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EL CONTEXTO Y LA PRACTICA
DEL PROYECTO KAN YAMAKAN

DESIREE LOPEZ BERNAL

Departamento de Estudios Semiticos
Universidad de Granada

EL PROYECTO KAN YAMAKAN EN EL GRADO EN ESTUDIOS ARABES E
ISLAMICOS DE LA UNIVERSIDAD DE GRANADA

Kan ya ma kan (65 L L 35) es la formula con la que, desde hace
siglos, se han comenzado las narraciones en arabe; unas palabras
que suelen tener un efecto magico en los lectores o en los atentos
oyentes que —aun hoy en dia y pese al cada vez mayor dominio de las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion— se siguen arre-
molinando en circulo en las plazas de muchas ciudades arabes para
dejarse cautivar por la imaginacion y el poder de la palabra de los
cuentacuentos. Este «érase una vez» ha inspirado un proyecto de in-
novacion docente homonimo, concebido para crear un nuevo espacio
de ensefanza, aprendizaje y comunicacion de la literatura arabe en el
Grado en Estudios Arabes e Islamicos de la Universidad de Granada
a partir de la elaboracion de podcasts por parte de los estudiantes de
varias asignaturas de literatura arabe clasica y contemporanea.

Kan yamakan persigue conservar la esencia de la lectura y el
trabajo con los textos literarios y armonizar ambos con las nuevas
demandas de la sociedad y del estudiantado actual, hallando en el
podcast el mejor aliado para ello!. Este puede entenderse como una

1. Un podcast es «una coleccion pregrabada de archivos de audio que pueden
ser automaticamente descargados desde un ordenador» y su origen se remonta a
los inicios del 2000, con el surgimiento de las primeras ideas de sindicacion en la
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forma de narracién oral, sin duda en auge, debido —entre otras cosas— a
su facil y comodo consumo por parte del oyente; una nueva manera
de contar que —en el fondo— guarda parte de la esencia de aquellos
narradores tradicionales que continlian empleando la formula que da
nombre a una experiencia piloto que busca su consolidacion tras sus
tres ediciones actuales (cursos 2020-2021, 2021-2022 y 2022-2023) y
que aspira a convertirse en un referente en la docencia de la literatura
arabe.

LA GESTACION DEL PROYECTO Y SUS MOTIVACIONES

La experiencia Kan yamakan nace al final del curso 2019-2020,
marcado fuertemente por la pandemia mundial provocada por el Co-
vid-19. En ese contexto, la docencia virtual y la situacidon sanitaria
contribuyeron a incrementar algunas de las debilidades de nuestro sis-
tema educativo universitario y del Grado en Estudios Arabes e Islami-
cos, al tiempo que intensificaron algunas problematicas detectadas en
parte de nuestro estudiantado en los ultimos cursos académicos, como
son la desmotivacion, la falta de implicacion, la actitud pasiva, el har-
tazgo y el abandono en las materias. En este contexto de desilusion 'y
cansancio generalizado —también entre el profesorado— motivado por
un afio académico de desgaste y la desalentadora actualidad, un grupo
de profesoras del mencionado Grado —docentes de literatura, pero
también de lengua drabe— sac6 adelante esta iniciativa como revulsivo
para encarar el nuevo curso con ilusiones renovadas y, ante todo, con
ambiciosas aspiraciones de renovar, revitalizar y hacer mas atractivas
las materias de literatura a los nuevos perfiles de estudiantes que esta
recibiendo la universidad.

red. Cf., Solano Fernandez y Sanchez Vera, 2010: 126. El término es el resultado
de la fusion de los vocablos iPod y broadcasting. Fue acufiado por Hammersley
en un articulo publicado en el periddico The Guardian en el afio 2004, ante el auge
entonces de un formato todavia sin denominacion. V. Hammersley, 2004. Sobre la
acuflacion de este término, véase el primer capitulo del presente libro.
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Tras la identificacion de una serie de necesidades pedagdgicas y
de los puntos débiles en la docencia de la literatura en nuestro Grado,
el germen del equipo Kan yamakan evalu6 las herramientas de inno-
vacion mas empleadas por los equipos docentes en los ultimos afios
y sus potencialidades hasta identificar el podcast como aquella que
mayor crecimiento habia experimentado en todos los niveles de la en-
sefianza, con experiencias exitosas aplicadas a diferentes materias?. A
partir de ahi, la inspiracion final surgi6 a partir del programa de radio
«Un libro, una hora», que emite la Cadena Ser.

Para cubrir los objetivos que nos planteabamos y que se detallaran
mas adelante, se formo un equipo docente inicial configurado por cin-
co profesoras de literatura y lengua arabe del rea de Estudios Arabes
e Islamicos del Departamento de Estudios Semiticos de la Universidad
de Granada y un profesor del Departamento de Informacién y Comu-
nicacion de esta misma institucion, especialista en comunicacion ra-
diofbénica. En la segunda y tercera edicion del proyecto, el equipo Kan
yamakan se ha ampliado, incorporandose a él otros/as companeros/as
y estudiantes de ambos departamentos, asi como personal técnico de
la Facultad de Comunicaciéon y Documentacion.

La propuesta de Kan yamakan se presentd en julio de 2020 a la
convocatoria de proyectos de innovacién docente perteneciente al
Plan FIDO (Formacién e Innovacion Docente) de la Universidad de
Granada, resultando de ello la concesion de un proyecto de innovacion
basico a desarrollar durante el primer semestre del curso académico
2020-2021, para el cual no se solicito financiacion?. Dados los bue-
nos resultados pedagogicos y académicos tras la puesta en marcha de
la primera edicion, se volvid a concurrir a la citada convocatoria un
afio después, consiguiendo la financiacidn solicitada para la segunda
edicion del proyecto, que se llevd a cabo durante el primer semestre

2. Véase, por ejemplo, Chacon y Pérez, 2011: 41-54 y Ramos Garcia y
Caurcel Cara, 2011: 151-162.

3. La duracién del periodo de implementacion de los proyectos basicos
viene establecida de antemano en la mencionada convocatoria.
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del curso 2021-2022, si bien en una y otra edicion se continu6 desa-
rrollando el proyecto a lo largo de todo el curso académico, lo mismo
que en la altima (curso 2022-2023), también financiada*.

El resultado es una experiencia pionera en la ensefianza y aprendi-
zaje de la literatura arabe en el sistema universitario espafiol, en la que
el estudiante asume el liderazgo y la iniciativa en su propio proceso de
aprendizaje a través del trabajo autdbnomo y colaborativo, con la guia
del docente en cada fase de dicho proceso. En las siguientes paginas
de este volumen nos proponemos plasmar los detalles de nuestra posi-
tiva experiencia, con el &nimo de que pueda servir de referencia sobre
la que construir otras nuevas, dentro y fuera de los estudios arabes.

Una nueva estrategia docente

Como deciamos en parrafos anteriores, Kan yamakan surge para
tratar de dar una respuesta a varias necesidades advertidas en el Grado
de Estudios Arabes e Islamicos y, en particular, en las asignaturas del
modulo de literatura. La revitalizacion y renovacion antes apuntada
de estas materias pasaba, seglin nuestro analisis, por:

— Promover metodologias mas participativas, que fomentaran el
papel activo de los estudiantes.

— En consonancia con lo anterior, otorgar al alumnado el control
a la hora de elaborar el conocimiento, autonomia en su apren-
dizaje, asi como motivacion y liderazgo.

4. Proyecto de Innovacion Docente «Kan yamakan/Erase una vez: el podcast
como herramienta docente», Unidad de Calidad, Innovacion Docente y Prospectiva
de la Universidad de Granada, convocatoria de Proyectos de Innovacién y Buenas
Practicas Docentes (Plan FIDO 2020-2022), modalidad de Proyectos Basicos I, ref.
20-46 (1.* ed.) y Bésicos 11, ref. 21-47 (2.* ed.) y Plan FIDO 2022-2023, Avanzados,
ref. 22-180 (3.% ed.), linea de innovacion «adecuacion de la docencia e innovacion
educativa a la sociedad actual». Las memorias de las dos primeras ediciones del
proyecto pueden consultarse en el siguiente enlace del Repositorio Institucional de
la Universidad de Granada: https://digibug.ugr.es/handle/10481/68751 y https://
digibug.ugr.es/handle/10481/75057 (consultadas 15-05-2022).
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— Ofrecerles una herramienta de aprendizaje atractiva y estimu-
lante, mediante la cual trabajar de primera mano los contenidos
de las materias.

Todo ello nos condujo a cambiar parte del paradigma que se venia
aplicando en la ensefianza-aprendizaje de la literatura arabe y apostar
por un modelo de mayor acento constructivista, en el que el profesor
asume el papel de orientador (Prensky, 2010; Saldarriaga Zambrano,
Bravo Cedefio y Loor Rivadeneira, 2016: 127-137), en consonancia
con los principios del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES).
Como vienen sefialando diferentes especialistas desde hace décadas,
este cambio desde los métodos tradicionales de ensefianza en los que los
docentes actuaban como meros transmisores del conocimiento ha veni-
do marcado por la creciente digitalizacion y por la politica de apertura
0 acceso abierto a la informacion y al conocimiento, con lo cual, como
sefiala Moran (2018: 379), dichos modelos tradicionales van perdiendo
sentido, ya que el acceso a la informacidn en nuestros dias, cada vez
mas amplia, variada y de calidad —incluso desde la distancia— es total-
mente asequible para un estudiantado que ya domina toda una serie de
competencias relacionadas con el manejo de las TICs, pues estas forman
parte intrinseca de su dia a dia. Asi pues, este cambio de metodologia
implica que el estudiante pasa a ser el centro de la docencia y asume
un papel activo en su proceso de aprendizaje, mientras que el profesor
se convierte en orientador del aprendizaje autonomo y en facilitador de
las herramientas necesarias para ello’.

Adoptando esta nueva concepcion de la ensefianza-aprendizaje,
decidimos emplear el podcast como instrumento en el que apoyarnos
para llevar a cabo una renovacion e innovacion de la didactica em-

5. Véase, por ejemplo, Miguel Angel Zabalza Beraza. Guia para la plani-
ficacion didactica de la docencia universitaria en el marco del EEES (Guia de
guias). Documento de trabajo. Santiago de Compostela: Universidad de Santiago
de Compostela, 2004, p. 3 y Alejandra Bosco. “Las TIC en los procesos de con-
vergencia europea y la innovacion en la Universidad: oportunidades y limitacio-
nes”. Aula Abierta, 86 (2005), pp. 4y 9.
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pleada en nuestra docencia, buscando adaptarnos a las demandas e
intereses de los estudiantes de las nuevas generaciones, nacidas, cre-
cidas y formadas de pleno en la era digital y en las nuevas tecnologias.

En cuanto al podcast, se trata de una metodologia emergente,
como muestra un amplio numero de trabajos académicos publicados
en las Gltimas décadas®. La mayoria de las experiencias previas de
las que hemos tenido conocimiento en el entorno de la universidad
en el ambito de la ensefanza-aprendizaje de la literatura consiste en
la elaboracion de podcasts por parte de los profesores como recurso
docente, muchos como parte de la metodologia denominada Flipped
Classroom o clase invertida’. Se trata de una herramienta muy util
en una metodologia —la que venimos mencionando— que atna el rol
activo y participativo del estudiante con el uso de las TICs y que —sin
duda— encabezara el reenfoque de la educacion superior en los proxi-
mos afos.

En Kan yamakan, son los estudiantes quienes se convierten en
creadores de podcasts de literatura arabe. En un principio, los pod-
casts se planificaron bilingiies, si bien este reto esta todavia por conse-
guir. Por el momento, la lengua arabe se ha introducido en los mismos
en forma de citas de los textos literarios trabajados. El objetivo seria
llegar a producir podcasts con mayor presencia de la lengua arabe,
logrando asi fomentar el desarrollo de las competencias de compren-
sion lectora y auditiva, asi como de expresion oral y escrita en arabe,
siendo esta otra de las necesidades a reforzar en el estudiantado de
nuestro Grado. La aspiracion, por tanto, es llegar a poner en practica
un método integrado de ensefianza-aprendizaje de la literatura y la
lengua arabes 8.

6. Para no aumentar la bibliografia final, remitimos a los lectores a realizar
una busqueda simple en cualquier base de datos, buscador o catalogo bibliografico.

7. Un ejemplo en este sentido es el que presenta Moura, 2014: 345-351.

8. Al respecto, véase Lopez Bernal, Hindi Mediavilla y Garraton Mateu,
2022.
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OBJETIVOS
Objetivos pedagogicos

El principal objetivo de Kan yamakan —desde el punto de vista
pedagogico— consiste en reforzar y mejorar en las asignaturas en las que
se viene desarrollando una serie de competencias de caracter basico y
general establecidas en la Memoria Verificada del Grado en Estudios
Arabes e Islamicos de la Universidad de Granada®. Dichas competen-
cias apuestan por el enfoque lingiiistico, comunicativo e intercultural
de la docencia, lo cual se pretende conseguir mediante la elaboracion de
podcasts de literatura arabe por parte de los estudiantes, en los que se
incluye, ademas, la lengua arabe y se trata de ofrecer una vision plural
del mundo arabe y su produccion intelectual, al mismo tiempo que se in-
cide en sus interrelaciones con otras literaturas y/o corrientes literarias.

En lo referido a las citadas competencias, el proyecto aspira a
mejorar aquellas de tipo comunicativo, desarrollando la comprension
lectora y auditiva en lengua arabe, asi como la expresion escrita y la
oral, tal como se ha senalado.

Entre los objetivos pedagogicos del proyecto, cabe citar también
el que los alumnos desarrollen las competencias y habilidades nece-
sarias para llegar a transmitir conocimiento de calidad y rigor tanto
a un publico especialista como al simplemente interesado en la lite-
ratura arabe, asi como a otros estudiantes de estas materias. Ademas,
mediante el ejercicio de investigacion que supone la documentacion
para la redaccion de los guiones literarios que, a posteriori, se con-
vierten en el producto locutado del que resulta el podcast, se persigue
fomentar el desarrollo de un espiritu critico y de actitudes reflexivas,
asi como reforzar la adquisicion y puesta en practica de la metodolo-
gia propia de la investigacion cientifica.

9. El citado documento puede consultarse en: https://grados.ugr.es/isla-
micos/pages/memoriaverificada (consultada 20-05-2022) y su Modificaciéon de
2015 en: https://grados.ugr.es/islamicos/pages/modificacionesmemoriaverifica-
da_2015/! (vista 20-05-2022).
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Por ultimo, Kan yamakan quiere convertirse en un revulsivo que
anime al estudiantado a leer, a aprender y a saciar la sed de saber mas,
despertando sus inquietudes.

El uso de las TICs y la transferencia de conocimiento

Mediante la elaboracion de podcasts de literatura arabe por parte
del estudiantado, Kan yamakan persigue, por una parte, otorgar al pro-
ceso de aprendizaje un mayor protagonismo y significado, buscando la
motivacion del alumnado. Por otro lado, perseguimos servirnos de las
potencialidades del podcast como parte de los avances tecnologicos
del mundo actual en la rapidez de la circulacion de la informacion para
transferir el conocimiento generado en el marco de las asignaturas de
literatura arabe. Asi, uno de nuestros principales objetivos es alma-
cenar y divulgar los productos (podcasts) y resultados derivados del
proyecto, con el fin de que estos puedan servir, por un lado, para dar
a conocer la literatura arabe a la sociedad; y, por otro, como recursos
docentes a disposicion del profesorado y del alumnado, contribuyen-
do, al tiempo, a la generacion y a la transferencia del conocimiento.

Kan yamakan cuenta con una coleccién o biblioteca de podcasts,
que se ird engrosando en las sucesivas ediciones del proyecto. De
ella forman parte ya podcasts de literatura arabe clasica (literatura
andalusi y clasica oriental), contemporanea y sobre la transmision de
la literatura arabe a Europa. Estos podcasts estdn almacenados en la
plataforma iVoox y es posible acceder a ellos también desde el blog
del proyecto '°. Los podcasts estan ordenados por categorias seguin su
linea tematica y presentados cada uno de ellos con un breve resumen
de su contenido, con el objeto de orientar al oyente. Los podcasts
generados en el marco del proyecto hasta la fecha estan siendo em-
pleados de forma eficaz en las materias vinculadas y en la asignatura
de formacion basica “Introduccion a la literatura arabe” (1er curso del

10. https://www.ivoox.com/podcast-kan-yamakan sq 11200592 1.html
y https://blogs.ugr.es/kanyamakan/biblioteca-de-podcasts/, respectivamente
(consultados 20-05-2022).
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Grado en Estudios Arabes e Islamicos) como recurso mediante el cual
sus alumnos se acercan a parte del temario fuera del aula, sustituyen-
do la explicacion tedrica sobre autor y/u obra por actividades de tipo
practico, como comentarios de textos, debates o, simplemente, para
plantear y resolver preguntas y dudas sobre los primeros.

Uno de los puntos fuertes de crear podcasts es que estos trascien-
den la propia aula a través de su difusion en plataformas de internet
como la mencionada, blogs o redes sociales, proporcionado al trabajo
del alumnado un mayor valor al introducir la dimension social, lo cual
lo convierte en participe activo en la transferencia de conocimiento
(Moreno, Brome y Grimaldi, 2006: 279-294). Ademas, desde Kan
yamakan se ha procurado acercar el proyecto, sus podcasts y, con
ello, la literatura arabe, a otros colectivos de estudiantes, como los de
secundaria y bachillerato, buscando con ello que los docentes de asig-
naturas como «Literatura universal» o literatura castellana y espafiola
puedan llegar a integrar contenidos de literatura drabe en sus temarios,
como también despertar en aquellos estudiantes posibles vocaciones.

Ambito de aplicacién y metodologia general

En el presente volumen se explicard la experiencia en las dos
ediciones iniciales del proyecto. Entre los cursos 2020-2021 y 2021-
2022, Kan yamakan se ha desarrollado en una serie de asignaturas
pertenecientes al modulo de literatura del Grado en Estudios Arabes
e Islamicos de la Universidad de Granada, a saber:

— Literatura arabe clasica oriental (obligatoria, 2.° curso).

— Literatura andalusi (obligatoria, 3er curso).

— Literatura arabe contemporanea (obligatoria, 4.° curso).

— La transmision de la literatura arabe a Europa (optativa, 3er curso).
— Textos Literarios Arabes Contemporaneos (optativa, 4.° curso).
— Literaturas del Magreb (optativa, 4.° curso) .

11. La descripcion de la aplicacion practica del proyecto en estas materias
puede verse en el capitulo 4.
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La elaboracion de podcasts de literatura arabe se planteé como
una actividad grupal, integrada como parte del trabajo autobnomo de
los estudiantes y evaluable para su nota final en la asignatura, en tanto
tarea computable en la evaluacion continua. El porcentaje otorgado a
la tarea del podcast se consensu6 previamente entre los docentes res-
ponsables de las materias implicadas, quedando este reflejado en las
guias docentes en cada caso con el fin de que los estudiantes dispusie-
ran de dicha informacion a la hora de matricularse en las asignaturas,
ya que varias de ellas son de caracter optativo.

Por norma general, se ha trabajado en grupos formados por 4-5
alumnos. Estos han contado con el acompanamiento oportuno en cada
fase de trabajo por parte de los docentes responsables de las materias
en forma de tutorias grupales, asi como de otros componentes del
equipo de Kan yamakan, entre quienes se designé a un miembro como
apoyo al seguimiento del trabajo de los estudiantes en cada asignatura.
Ademas, las profesoras de lengua arabe han realizado una supervision
y asesoramiento especificos a los alumnos en lo referente a la puesta
en practica de sus competencias de expresion y comprension escrita
y expresion oral en los podcasts, ejercitadas en los fragmentos en que
se han insertado textos en prosa y versos en arabe. De esta manera, el
proceso de aprendizaje y generacion de conocimiento por parte de los
estudiantes ha sido acompafiado, supervisado y reconducido por los
docentes en caso de ser necesario, teniendo muy presente el generar
productos tanto de rigor documental como de calidad técnica para ser
difundidos.

Asi las cosas, el papel del compaiiero del equipo Kan yamakan
especializado en comunicacion en radio ha sido fundamental, en
tanto que ha disefado e impartido dos talleres de formacion dirigidos
a profesores y estudiantes: el primero de ellos, sobre como elaborar
un guion para el podcast y convertirlo posteriormente en un guion
radiofonico; el segundo de estos seminarios, por su parte, versa so-
bre como grabar y editar los podcasts utilizando las TIC especificas
(Audacity), proporcionandose igualmente a los estudiantes diferentes
técnicas y estrategias técnicas de locucion, modulacion de la voz, etc.
Tanto las tutorias con los grupos como los dos seminarios formativos
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mencionados se programaron teniendo en cuenta las distintas fases
del proceso de trabajo de los estudiantes.

Uno de los mayores retos para estos, ademas de la propia redac-
cion de los guiones para sus podcasts, ha sido la grabacion de los
mismos, con los desafios que este tipo de comunicacion conlleva. En
este sentido, el seminario de formacion recibido ha sido clave para
dotarles de unas competencias y estrategias basicas a la hora de comu-
nicar, y mitigar la posible ansiedad que este proceso pudiera producir
en algunos de ellos. Debido a la situacion de confinamiento derivada
de la pandemia del Covid-19 a la que nos enfrentdbamos durante el
curso 2020-2021, los estudiantes grabaron de forma individual, en
casa y con sus teléfonos moviles, sus intervenciones en el podcast
del que participaban para luego ensamblarlas, lo cual supuso un gran
reto. Por fin, en el curso 2021-2022, la grabacion de los podcasts se
llevé a cabo por primera vez en el estudio de radio de la Facultad de
Comunicacion y Documentacion.

PLAN DE TRABAJO

En las lineas que siguen se exponen de manera sintética las fases
de trabajo en la implantacion del proyecto Kan yamakan y las tareas
asociadas a cada una de ellas '%:

Fase 1: Formacion del equipo docente y preparacion de la imple-
mentacion del proyecto.

Tarea 1. Seleccion por parte del equipo Kan yamakan de los
autores o textos/obras de la literatura arabe clasica y contemporanea
que han protagonizado los podcasts de los estudiantes, acerca de los
cuales estos ya poseian una formacion aproximativa inicial recibida en
la asignatura «Introduccion a la literatura arabe» (ler curso del Grado
en Estudios Arabes e Islamicos). Todos ellos forman parte, asimis-
mo, del temario teorico de las respectivas asignaturas del médulo de

12. Este mismo plan de trabajo puede leerse en Lopez Bernal, Hindi Me-
diavilla y Garraton Mateu, 2022.
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literatura en las que se implemento el proyecto. La seleccion de los
autores u obras que protagonizarian los podcasts se llevd a cabo en
funcién de: su nivel de dificultad (atendiendo a criterios lingiiisticos
y estilisticos), que abordasen temadticas de interés y que presentasen
ingredientes que ayudasen al debate y la reflexion.

Tarea 2. Elaboracion de encuestas sobre el uso de los podcasts
como herramientas de aprendizaje y autoevaluacion de las compe-
tencias en materias de literatura y lengua, que se trasladaron a los
estudiantes al inicio y al final de la implementacion del proyecto.

Tarea 3. Elaboracion de las rabricas de evaluacion de los pro-
ductos (podcasts). Estas rubricas se facilitaron a los estudiantes al
inicio de su tarea, con el fin de que conocieran de primera mano y
con antelacion los criterios mediante los cuales iban a ser evaluados.

Tarea 4. Seminario formativo al equipo docente del proyecto (4
h), impartido por el miembro de Kan yamakan especialista en comu-
nicacion radiofonica, relativo al disefio y produccion de podcasts, en
el que se abordaron temas como la elaboracion del guion radiofénico,
caracteristicas del lenguaje radiofonico, principios basicos de la locu-
cion en radio y edicion con la herramienta Audacity.

Fase 2: Presentacion del proyecto a los/las estudiantes y forma-
cion preliminar: Se trata también de una fase preparatoria, en la que
toman partido por primera vez los estudiantes. En primer lugar, se les
presentd con detalle el proyecto y la actividad a realizar, asi como los
objetivos a alcanzar y el plan de trabajo. Para conocer la situacion y
condiciones de partida del alumnado, nos servimos de la encuesta ini-
cial, antes mencionada, que cada estudiante cumplimenté de manera
individual a través de formularios anonimos de Google Forms. Tras
la asignacion de los textos/obras a trabajar, los alumnos recibieron un
primer taller formativo (4 h) en el que aprendieron nociones basicas
sobre el uso de la herramienta de grabacion y postproduccion Auda-
city (que han utilizado para la grabacion y edicion de sus podcasts).
Durante su desarrollo también realizaron practicas de locucion.

Fase 3: Implementacion del proyecto: Esta fase comprende: a)
Puesta en marcha y desarrollo del proyecto en las asignaturas indica-
das, junto con el trabajo auténomo de los estudiantes; b) Acciones de
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tutorias grupales para hacer un seguimiento del trabajo autonomo de
los alumnos. En el ecuador de esta fase, los estudiantes recibieron el
segundo taller (4 h), destinado a formarles en la elaboracion del guion
literario y radiofonico del podcast. No obstante, tras la experiencia
piloto que venimos describiendo, se ha detectado la necesidad de
invertir el orden de los dos talleres-seminarios formativos destinados
a los estudiantes, que ya se ha puesto en practica en la tltima edicion
del proyecto.

Fase 4: Evaluacion y difusion de los podcasts y de los resultados
del proyecto: Es la fase final de implementacion de Kan yamakan, en
la que el equipo docente evalud los productos obtenidos, al tiempo
que los estudiantes participantes en el proyecto valoraron también su
experiencia en el mismo . Una vez evaluados los productos obteni-
dos, se procedioé a difundir los podcasts a través de plataformas de
comunicacion y consumo de audio, asi como en el blog del proyecto
y en las redes sociales del Departamento de Estudios Semiticos de la
Universidad de Granada.

13. Sobre los resultados al respecto y el procedimiento de evaluacién v. el
capitulo 5 del presente volumen.
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DE LA RADIO HERTZIANA AL PODCASTING

La radio ha sido desde sus origenes uno de los medios de comuni-
cacion con mayor relevancia y seguimiento del mundo (Ramos-Ruiz,
2015: 758). Desde el primer prototipo que disefiara Marconi hasta la
actualidad, el medio radiofonico ha sufrido numerosas transforma-
ciones, especialmente, en los tltimos afios, gracias al surgimiento y
el desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(conocidas, popularmente, como TIC). Dichos avances tecnologicos
han supuesto una auténtica revolucion en los procesos de produccion,
distribucion y consumo de la radio (Ramos-Ruiz, 2015: 758).

En las dos ultimas décadas, con el surgimiento de Internet, y
sus avances en el apartado técnico y comunicativo, el medio radio-
fonico se ha enfrentado a la aparicién de un nuevo ecosistema de la
comunicacion sonora, en el que los nuevos formatos «desbordan las
dindmicas propias de la radio analdgica del siglo XX» (Garcia-Marin
y Aparici, 2018: 1072). En un primer momento, las emisoras de radio
emplearon Internet como repetidor digital de los contenidos que difun-
dian a través de los diales tradicionales por ondas hertzianas (Moreno
Espinosa y Roman San Miguel, 2020: 245). Sin embargo, con el de-
sarrollo de la Red, las grandes cadenas comenzaron a enriquecer sus
contenidos con otros lenguajes mas alla del sonoro (imagenes, videos,
infografias, etc.) y abrieron «espacios de participacion para el usuario
mediante la inclusién de comentarios» (Garcia-Marin, 2019: 182). Por
tanto, estas nuevas tipologias de naturaleza online se caracterizaron
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por ser formatos mas multimedia e interactivos, atrayendo, de esta
forma, cada vez a mas consumidores (Ramos-Ruiz, 2015: 758). Del
mismo modo, comienzan a aparecer las primeras emisoras digitales,
sin necesidad de emitir a través de las ondas hertzianas.

Mas adelante, la aparicion de la radio a la carta permiti6 la des-
carga y escucha asincrona de contenidos, lo que supuso una ruptura
de la temporalidad clésica de la radio, ofreciendo al oyente una nave-
gacion temadtica y una audicion personalizada, permitiéndole crear su
propia parrilla de contenidos (Ramos-Ruiz, 2015: 769). Ademas, la
radio a la carta ha posibilitado consumir los productos radiofénicos
sin necesidad de conexion a Internet, gracias a la descarga y almace-
namiento en los dispositivos de reproduccion (Garcia-Marin y Aparici,
2018: 1072).

Pero sin lugar a dudas, la gran revolucion de la radio digital ha
sido el podcasting. Al igual que sucede con la mayoria de los inven-
tos, su origen no es fruto de un hecho aislado, sino que es el producto
derivado de la combinacién de diferentes avances realizados en esta
materia por tres personas: el desarrollador de software y del RSS Dave
Winer, el presentador de MTV y bloguero Adam Curry y el periodista
Christopher Lydon (Gallego Pérez, 2010: 112). La gran novedad que
introduce el podcasting son los mecanismos de sindicacion de conte-
nidos que permiten al oyente la suscripcion y descarga automatica de
los productos sonoros (Deal, 2007: 2). Como apuntan Garcia-Marin
y Aparici (2018: 1072) el gran éxito del podcasting radica en la com-
binacion de dos tecnologias previas, como son: «el audio digital y los
motores de descarga automatica de contenidos». Esta union, afiade
Gallego Pérez (2010: 19), permite «la distribucion y recepcion auto-
matizada de archivos de audio comprimido tras una suscripciéon por
parte del usuario a través de un agregador».

Aunque han sido muchos los medios de comunicacion conven-
cionales que han empleado el podcasting, especialmente, las cadenas
de radio (ej.: Murray, 2009; O’Neill, 2006; Thurman y Lupton, 2008),
el gran avance de este tipo de creacion sonora radica en que cualquier
persona con un minimo de recursos técnicos puede producir un pod-
cast. Por tanto, el podcasting fomenta la cultura participativa, en la
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que los limites entre productores y consumidores son cada vez mas
difusos, tomando estos ltimos, un rol mas activo (Markman, 2011:
549). Esto da lugar a la aparicion de nuevas voces en el espectro sono-
ro, alejadas de los medios tradicionales, cuyo éxito radica en una pro-
gramacion receptiva a las necesidades del oyente (MacFarland, 1997:
22). En este sentido, como afirma Deuze (2007: 247) esta circuns-
tancia hace que se cree un entorno en el que el consumo de medios
incluye cada vez mas algln tipo de produccion por parte del usuario
y donde su comportamiento mediatico siempre parece implicar cierto
nivel de participacion, cooperacion, creacion y colaboracion.

Por tanto, y como se ha puesto de manifiesto, la popularidad del
podcasting es una realidad que va en aumento. Es por ello que en el
presente trabajo abordaremos, en lineas generales, las caracteristicas
de esta nueva forma de hacer radio, asi como sus fases de diseflo,
produccion y difusion y, también, el consumo por parte de la audiencia
en Espana.

PODCAST Y PODCASTING: UNA CUESTION TERMINOLOGICA

Antes de profundizar en las caracteristicas de este sistema de
produccion y difusiéon de contenidos sonoros, conviene detenerse a
resolver algunas cuestiones terminoldgicas en relacion al concepto
de «podcasting».

Actualmente, hay un importante debate sobre el origen de la pa-
labra «podcastingy», especialmente, en relacion a su vinculaciéon o no
a una marca comercial (Gallego Pérez, 2010: 114). A continuacion, y
basandonos en los trabajos de Gallego Pérez (2010) y Gelado (2007),
recogemos algunas de las teorias acerca del surgimiento de este térmi-
no. Por un lado, se cree que nace de la uniéon de iPod y Broadcasting,
teniendo en cuenta que Apple fue una de las marcas que popularizo el
podcasting gracias a la plataforma iTunes. Otra segunda propuesta la
encontramos en la combinacion de Pod (cuyo significado en inglés es
«vainay o «capsula») mas Broadcasting, y que alude a los productos
sonoros que se difunden a través del podcasting. En tercer lugar, se
habla de la union entre Personal o Public On Demand y Broadcasting,
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centrando la idea en la escucha bajo de manda por parte del especta-
dor. Por ultimo, Doc Searls, editor del Linux Journal, se propuso re-
definir «podcasting» a través de la fusion de Personal Option Digital
+ Casting (Sterne et al., 2008). A pesar de este debate, la mayoria de
los autores parece aceptar como opcién mas viable la uniéon de iPod
y Broadcasting, como apunta Sellas Giiell (2009: 169).

Por otro lado, en la actualidad, han sido varios los investigadores
que han teorizado sobre el podcasting y se han aventurado a proponer
una definicion sobre él. Por ejemplo, Marti (2001) lo define como:

[una] individualizacion parcial del consumo de contenidos ra-
diofonicos de archivo. Una suerte de radio on demand, en la que
el oyente elegira a partir de un repertorio de contenidos archi-
vados del formato y que podra recibir de forma individualizada.

Por otro lado, Deal (2007: 2) entiende el podcasting como:

publishing audio and video content on the web as a series of epi-
sodes with a common theme. These episodes are accompanied
by a file called a “feed” that allows listeners to subscribe to the
series and receive new episodes automatically.

En relacion a esta ultima definicion, encontramos la propuesta por
Sellas Giiell (2009: 177) que concibe el podcasting como:

la distribucion de contenidos sonoros a través de Internet me-
diante un proceso automatico denominado sindicacion web. La
clave de este sistema es la incorporacion del archivo de audio
adjunto en un feed —con un determinado formato de sindicacion,
habitualmente RSS.

Como se puede apreciar en las definiciones, a pesar de las di-
ferencias, las tres coinciden en destacar como elemento principal la
sindicacion de contenidos, seleccionada por el consumidor, que como
apunta Deal (2007: 2), es lo que distingue al podcasting de la simple
publicacion de archivos en Internet.

Por ultimo, se debe establecer una diferencia entre los conceptos
«podcasting» y «podcast». En este sentido, podemos sefialar que
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cuando hablamos de podcasting, nos referimos a la accion de compar-
tir o distribuir contenido sonoro en la Red mediante un mecanismo de
sindicacion. Sin embargo, consideramos como podcast al archivo de
sonido que se difunde a través de podcasting o bien a la serie de episo-
dios sonoros distribuidos de forma periddica en un mismo feed. Quiere
decir, como sefiala Sellas Giiell (2009: 177), que el término «podcast»,
por lo tanto, «se refiere tanto al contenido como al continente».

CARACTERISTICAS DEL PODCASTING

Como bien se ha puesto de manifiesto en el primer epigrafe, el
surgimiento del podcasting ha venido derivado de las ventajas y posi-
bilidades que Internet ofrece para la creacion y difusion de productos
sonoros online. Una de las principales caracteristicas que ha hecho
tan popular el podcasting ha sido la ruptura de las barreras espacio-
temporales, que, en el aspecto radiofonico, explica Lopez (2006:
53), anade interactividad y nuevas posibilidades de comunicacion
entre el productor y el consumidor de podcasts. Ademas, permite a
los usuarios no estar limitados a un canal y un horario determinado
para escuchar los productos sonoros, sino que les otorga una gran
libertad a la hora de consumir dicho contenido (Ramos-Ruiz, 2015:
769). Esta circunstancia ha provocado que las audiencias se vuelvan
mas selectivas y exigentes respecto a lo que quieren escuchar, ya que,
a diferencia de la radio tradicional, la difusion de los podcasts no es
lineal y en directo, sino que «ofrece una programacion sin jerarquias
donde la navegacion no tiene por qué ser temporal» (Ramos-Ruiz,
2015: 769). Como detalla Martinez Costa et al. (2012: 172), «en
Internet el tiempo no es tiempo de emision, sino tiempo de acceso y
navegacion del usuario que repasa los contenidos de forma fragmenta-
da y no lineal». Ademas, mas alla de esa ruptura espacio-temporal, el
podcasting anade la posibilidad de descargarse de forma programada
el contenido sindicado que el consumidor desea, transfiriéndolo a los
dispositivos portatiles (moévil, tablet, ordenador, etc.), segiin expresa
Gallego Pérez (2010: 184). Una vez en sus dispositivos, los oyentes
tienen la posibilidad de mezclar varios podcasts entre si, o incluso,
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con su propia musica, creando una lista de reproduccion de contenido
personalizada (Berry, 2006: 145).

Por otro lado, y como se ha puesto de manifiesto en varias ocasio-
nes, el podcasting se caracteriza por una importante interrelacion entre
productor y consumidor, provocando una transformacion del sistema
tradicional de produccion-consumo en un sistema de retroalimentacion
abierta donde las personas, a menudo aficionados, producen, consu-
men e interactiian colaborativamente sobre y a través del contenido
(Markman, 2011: 549). En este respecto, tradicionalmente la actividad
del oyente se limitaba a consumir e interpretar el mensaje radiofonico
(Hendy, 2000: 145). Sin embargo, el podcasting nos ofrece la posibi-
lidad de crear y participar en comunidades junto a otros usuarios en
torno a un determinado podcast, como ya ocurria en los origenes de la
radio (Ramos-Ruiz, 2015: 769), pero con la capacidad de interactuar
gracias a herramientas como los foros, chat o redes sociales (Gallego
Pérez, 2010: 185). En este sentido, el podcasting se inscribe en el
conjunto de instrumentos de la Web 2.0, denominados social media,
que, segin Orihuela (2005: 26)

devuelven a los ciudadanos el poder de la comunicacion publica,
la circulacién de informacion y el establecimiento de agendas,
que en buena medida habia sido hasta ahora administrado de
forma exclusiva por los medios tradicionales.

En relacion a esta cuestion, McHugh (2012) considera que esa
nueva relacion entre el productor y el consumidor, estd permitiendo
al podcasting desarrollar un nuevo modelo mas informal de narrativa
sonora centrado en unas fuertes relaciones entre los presentadores y
los oyentes, con contenidos mas improvisados y menos elaborados.

Por tanto, como se puede comprobar, el podcasting es una for-
ma sencilla y barata de crear y distribuir contenido sonoro. Ademas,
«multiplica y diversifica la presencia de contenidos en Internet, sim-
plifica la comunicacion sonora en la Red y puede dar respuesta a ni-
chos de audiencia muy concretosy», concluye Sellas Giiell (2009: 194).
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DISENO, PRODUCCION Y DIFUSION DE PODCAST

Una vez detalladas las caracteristicas del podcasting, a continua-
cion, abordaremos brevemente las tres fases necesarias para crear un
podcast, como son: el disefo, la produccion y la difusion.

Fase de diserio

La fase de generacion del contenido apropiado y convincente de
un podcast suele ser la etapa que mas tiempo y trabajo requiere (Deal,
2007: 2). Al proponer un contenido sonoro es imprescindible tomar
una serie de decisiones que seran determinantes a la hora de producir
nuestro podcast, como son:

1. Elegir la tematica que queremos abordar. Es una labor esencial
de cara a la planificacion del guion, de la seleccion de fuentes
(libros, revista, entrevista, etc.), la organizaciéon interna del
podcast, etc.

2. Determinar el publico al que nos dirigimos. Como en cual-
quier medio, es muy importante decidir qué tipo de audiencia
queremos que consuma nuestro producto.

Ambas cuestiones, la seleccion de la tematica y del ptblico, seran
determinantes a la hora de configurar los otros elementos del podcast,
como, por ejemplo:

a) Escoger el tipo de podcast que queremos elaborar: reportaje,
entrevista, tertulia, etc.

b) Decidir el caracter y estilo de nuestro podcast: formal, colo-
quial, en clave de humor, etc.

¢) Determinar la duracion del mismo y/o si queremos que tenga
una periodicidad (es decir, que se inscriba en una serie de
podcasts 0 no).

Llegados a este punto, conviene sefialar que una de las grandes
ventajas que ofrece el podcast es que es una obra completamente
abierta y libre en su concepcion, lo que implica que admite cualquier
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tematica, estilo, formato y duracion, ofreciendo al productor de po-
dcasts una gran libertad de cara al disefo de este tipo de contenidos
SONoros.

Una vez decididas todas las cuestiones anteriormente citadas, se
pasa a la fase de produccion, en la que se dard forma al podcast.

Fase de produccion

La fase de produccion es la mas importante en la elaboracion del
podcast. Desde nuestro punto de vista, consideramos que esta fase se
puede dividir en tres etapas: redaccion del guion, grabacion y edicion
del podcast.

REDACCION DEL GUION

El guion es un elemento esencial en cualquier produccion audio-
visual, ya que sirve de andamiaje de cara a la grabacion y edicion del
podcast. El guion debe contener dos aspectos esenciales:

1. El literario, que tiene como funcién recabar la informacion
que se quiere transmitir, ordenandola de una manera logica.

2. El técnico, que tiene como cometido recoger todos los aspectos
técnicos: las partes del podcast, el minutaje de cada una de
ellas, la musica y los efectos sonoros, los locutores, etc.

Por tanto, el guion técnico debe tener una estructura clara para
facilitar el proceso de grabacion y edicion, haciéndolo mucho maés
sencillo y productivo, ademas de «estandarizar los procedimientos y
nombrar o limitar las acciones a llevar a cabo» (Ortega Barba, 2010:
82-83).

Asimismo, y como bien se ha explicado en el epigrafe anterior,
la redaccion del guion estara supeditada a la tematica que se aborda y
al publico al que se dirige el podcast.
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GRABACION

Como sefialan Martinez y Sanchez Vera (2010), para la graba-
cion (y posterior edicion) del podcast se requiere de un equipamiento
técnico adecuado, que debe de incluir, principalmente, un micréfono
(que en ocasiones estd incorporado al ordenador) y un programa in-
formatico o software necesario para generar el podcast.

Para la grabacion se recomienda que el locutor tenga una voz ade-
cuada con la narracion y una diccion clara (Saborio Taylor, 2018: 99).
En este sentido, es muy aconsejable que los encargados de la locucion
ensayen previamente el guion, lo que les permitira familiarizarse con
el texto, identificar las partes que requieren de un mayor énfasis, los
puntos para las pausas y la respiracion, asi como, mejorara la coordi-
nacion entre los locutores, en el caso, de ser varias las personas que
participen en la grabacion.

De cara a la grabacion, es muy importante, ademas de tener una
buena entonacion y una diccion clara, transmitir naturalidad y segu-
ridad, lo que otorgara al podcast un caracter ameno y dindmico, que
lo hard mas atractivo de cara al oyente.

EpICcION

Para esta fase se requiere un programa informatico o software que
permita el trabajo de edicion de sonido para producir nuestro podcast.
Al igual que sucede con otros productos audiovisuales, existen una
gran variedad de programas de edicion para realizar esta labor, por lo
que se seleccionara aquel que mejor se adectie a nuestras necesidades.

Para la edicion sera muy necesario tener en cuenta los aspectos
técnicos recogidos en el guion, ya que facilitara el trabajo de cara
al montaje del podcast. En este respecto, es importante que el po-
dcast tenga buena calidad de sonido, es decir, que se escuche claro
(sin ruido ni distorsiones), con una intensidad moderada, que haya
uniformidad en la locucidn si se han grabado los locutores de forma
independiente, que la musica no sobrepase a la locucion, que haya
una adecuada inclusion de los efectos sonoros, etc. Al igual que en la
fase de grabacion se perseguia la naturalidad, en la edicion se busca
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que el producto final, ademés de una buena calidad sonora, tenga una
coherencia técnica. Es decir, que todos los elementos que forman el
podcast (palabra, musica, efectos sonoros, y silencio) estén perfec-
tamente engranados dando lugar a un producto so6lido y sin fisuras.

Por ultimo, es muy importante exportar el archivo de sonido en
un formato que permita buena calidad sonora, que sea compatible con
diferentes plataformas y dispositivos de reproduccion y cuyo tamaiio
no sea excesivo, para una facil descarga. Lo mds aconsejable, en estos
casos, es optar por el formato MP3.

Conviene sefalar que esta fase no se tendra en cuenta si nuestro
podcast se graba (o emite en directo) mientras se le incorporan los
elementos de edicién, como son la musica, los efectos sonoros, cortes
de audio, etc. En este caso, al estar incluidos en la fase de grabacion,
la edicion no sera necesaria.

Fase de difusion

Una vez tenemos el archivo de audio exportado, el siguiente paso
consiste en darle la mayor difusion con el objetivo de que lo consuma
el mayor numero de oyentes posible. El primer paso en esta etapa
consiste en buscar un repositorio web que nos permita alojar nuestro
contenido sonoro para que los usuarios puedan escucharlo, descargarlo
o sindicarlo a través de un feed. Es esencial que a la hora de subir a la
Red nuestro podcast completemos los metadatos lo mas detalladamen-
te posible, indicando, principalmente, la informacion sobre el autor y
el contenido del mismo, que serd un recurso muy importante de cara
a la busqueda del oyente.

Por otro lado, como bien se ha referenciado en continuas oca-
siones durante este capitulo, el éxito del podcast radica, no solo en
actuar como una radio bajo demanda, sino en la automatizacion de la
descarga por parte de los consumidores gracias a la sindicacion web de
los contenidos. Por tanto, es necesario que el autor del podcast cree un
feed tipo RSS (Real Simple Syndication). Un feed, explica Deal (2007:
2), es un archivo XML que actia como la lista con la ubicacion de los
episodios del podcast, ademas de incluir otra informacion relevante
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como la fecha de publicacion, el titulo o la descripcion de las series
de cada episodio.

Una vez disefiado el feed y subido el podcast a un repositorio,
es muy importante la difusion a través de las herramientas de comu-
nicacion que ofrece Internet, tales como, pagina web, blog o, sobre
todo, redes sociales. Precisamente, estas Ultimas cumplen con una
doble funcion en relacion al podcasting, ya que, por un lado, sirven
de vehiculo para promocionar y difundir los contenidos sonoros, Yy,
por otro lado, fomentan la relacién entre los oyentes, facilitando la
creacion de comunidades de usuarios.

CONSUMO Y RECEPCION DEL PODCASTING EN ESPANA

Desde su aparicion en Estados Unidos en el afio 2004, con el paso
del tiempo, el podcasting ha ido cosechando éxito y ganando cada vez
mas audiencia. Segun expone Markman (2011: 548), en junio 2005,
con la inclusion de los podcasts en iTunes, las suscripciones aumen-
taron en mas de 1 milloén en los dos primeros dias (Apple Computer,
2005). Segun Madden y Jones (2008), en 20006, el 12% de los usuarios
adultos de Internet reconocian haber descargado podcasts, ascendien-
do la cifra al 19% en 2008. Por otro lado, en 2010, aproximadamente
el 23 por ciento de los estadounidenses mayores de 12 afios infor-
maron haber escuchado podcasts al menos una vez (Webster, 2010).

En el caso de Espafia, el primer podcast nace el 18 de octubre de
2004 de la mano del periodista José Antonio Gelado, quién emite Comu-
nicando, el primer podcast en castellano, cuya tematica versaba sobre la
tecnologia y la cultura digital (Garcia-Marin, 2019: 184). A partir de ese
momento, el nuevo formato comienza a cosechar audiencia, por lo que
tanto las grandes empresas medidticas radiofonicas como los creadores
amateurs e independientes, empiezan a producir podcasts.

Segun los ultimos estudios realizados sobre consumo de podcasts
en Espafia, se ha experimentado un claro aumento en el niimero de
oyentes respecto a aflos anteriores. Por ejemplo, el estudio de Netquest
para Audible (filial de Amazon), reflejé que el 57% de los espaiioles
escucha podcasts, mientras que un 26% reconoce hacerlo de manera
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habitual. Por otro lado, el Informe Anual de Spotify sobre consumo de
podcasts, comisionado por la empresa global de investigacion de mer-
cados Cint, pone de manifiesto que en 2021 un 51% de los espafioles
ya consumen podcasts y un 33% estan fidelizados a este formato. Tan
solo un 16% reconoce no haber escuchado ninguno atn. Asimismo,
el estudio de la consultora Prodigioso Volcan en colaboracion con
la empresa SEIM, Soluciones Estratégicas de Investigacion de Mer-
cados, evidenci6é que en 2021 fueron 18 los millones de espafioles
que escucharon podcasts y que el 53% de los internautas de Espafia
reprodujo algun producto sonoro durante dicho afio.

Por otro lado, segtin Observatorio iVoox (uno de los repositorios
de podcasts mas utilizado), la pandemia del Covid-19 ha provocado
un aumento en los usuarios de este tipo de formato, ya que, segtn los
datos, el 55% de los oyentes reconoce consumir mas podcasts a raiz
de la pandemia y un 38% confiesa haberse enganchado a ellos durante
la época del confinamiento. Ademas, este incremento ha dado lugar a
un crecimiento del 6,8 % en la produccion de podcasts en espaiiol, que
se posiciona como la quinta lengua con mayor evolucion al alza. En
cuanto a las plataformas de consumo, segtin la consultora Prodigioso
Volcén, Spotify se consolida en Espafia como el repositorio con mayor
numero de consumidores, con un 57%, seguida de iVoox, con un 22%,
y Google Podcast, con un 13,94%.

REFLEXIONES FINALES SOBRE EL PODCASTING

Como ha quedado patente a lo largo de estas paginas, en escasa-
mente dos décadas, el podcast se ha consolidado como un producto
cultural e informativo de primer orden, que, ademas, goza de una gran
relevancia en el panorama mediatico sonoro. Como se ha citado en
reiteradas ocasiones, el gran éxito de este formato proviene de ser un
producto radiofonico de facil elaboracion, distribucion y consumo,
abordando una amplia variedad tematica y buscando una mayor cer-
cania con la audiencia.

Asimismo, el podcast no es un recurso exclusivo de las grandes
corporaciones mediaticas, sino que ha democratizado la radio, per-
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mitiendo a cualquier usuario con inquietudes comunicativas poder
convertirse en productor de contenido sonoro gracias a este formato.
Ha sido precisamente esta democratizacion la que ha conseguido que
el podcast hunda sus raices en diferentes &mbitos de la sociedad, mas
alla del periodistico, advirtiendo en ¢l un amplio abanico de posibi-
lidades. Dentro de estos campos, quizas, y como se detalla en este
monografico, la docencia ha sido uno de los primeros en abordar el
podcast como método educativo, implicando en la elaboracion de este
tipo de clip sonoros tanto a docentes como estudiantes.

Por tanto, y a modo de cierre, no es descabellado pensar que al
podcast se le augura un futuro bastante prometedor, por lo menos a
medio plazo. La amplia variedad tematica, ligado a la posibilidad de
seleccionar aquellos podcasts que se quiere consumir y la sindicacion
de dichos productos sonoros son los elementos esenciales que han
permitido al podcasting consolidarse como nueva forma de comuni-
cacion, dando lugar a nuevas narrativas sonoras, en ocasiones, con un
destacado caracter multimedia.
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LA INNOVACION DOCENTE EN EL AMBITO UNIVERSITARIO

El ejercicio de la docencia es una tarea complicada en la que
entran en juego multitud de factores y modelos que hacen que no
exista una formula concreta ni un manual de instrucciones que puedan
garantizar el éxito en las aulas. El fracaso académico, la desmotiva-
cion del alumnado, su falta de implicacion o la necesidad de atender
a la diversidad son cuestiones presentes en el dia a dia que requieren
de respuestas adaptadas a las nuevas demandas y realidades. Por
ello, en los tltimos tiempos la innovacion educativa ha ido ganando
terreno con el objetivo de poner en practica una serie de metodolo-
gias, técnicas, recursos y actitudes orientados a mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en todos los niveles educativos. La seleccion
de un modelo educativo y/o de una metodologia adecuada para poner
en practica en el aula es prioritaria si se pretende contribuir desde
todas las areas del conocimiento al desarrollo integral del alumnado,
sobre todo si dicha metodologia es considerada como una opcion pro-
fesional del docente cargada de una intencionalidad educativa. En este
sentido, resulta trascendental entender la docencia como un «propdsito
de transformacion que responda con igual intensidad al “qué” y al
“como” educamosy» (Martin Pérez y Barba, 2016: 8).

La ensefanza tradicional se ha venido inspirando en postulados
conductistas que consideran la educacion como el fruto de un proceso
mecanizado y repetitivo que gira generalmente en torno al protago-
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nismo excesivo del docente que ejerce el control directo de todo el
proceso educativo. En el ambito universitario, el modelo conductista
sigue vigente, en parte porque los propios docentes han recibido esta
formacién y en parte porque la no transversalizacion de las investiga-
ciones suele favorecer a este modelo (Posso, Barba y Otafiez, 2020:
118). En las aulas de las facultades es bastante frecuente el recurso a la
«clase magistral» en la que el alumnado adopta una posicion pasiva de
escucha salvo alguna intervencion puntual con ocasion de una duda o
de una pregunta. En este escenario el docente planifica y estructura la
docencia, plantea los objetivos y propone las tareas a realizar dejando
poco margen a la improvisacion o a la iniciativa del alumnado. Los
estudiantes se limitan generalmente a ser los receptores y repetidores
de unos conocimientos sin contextualizar ni alterar (Posso, Barba y
Otanez, 2020: 121). Paraddjicamente, este sistema también convierte
al docente en un mero participante pasivo al limitarse en ocasiones a
actuar como un profesional técnico cuya funcién se reduce a transmitir
lo que quieren otros desde el exterior de las aulas. Ante esta realidad,
se impone la necesidad de que el docente actiie como profesional
reflexivo para poder salir de este circulo vicioso y analizar con qué
opciones metodologicas consigue generar procesos en los que merezca
la pena invertir las energias (Zeichner, 1993).

El paradigma conductista en educacion se basa en un proceso de
aprendizaje rigido acompafiado de una serie de estimulos y refuer-
Z0s que tienen por objetivo un resultado medible cuantitativamente
a través de la calificacion (Posso, Barba y Otafiez, 2020: 123-124).
La mera memorizacion de contenidos de la que parte este sistema se
revela a la larga inoperante ya que conlleva mucho esfuerzo que no
se ve recompensado por la permanencia puesto que los conocimientos
aprendidos se suelen olvidar con bastante frecuencia. La unica «venta-
ja» de esta linea conductista es que tanto el docente como el estudiante
contribuyen al desarrollo académico sin necesidad de salir de sus
respectivas zonas de confort, en donde el criterio de condicionamiento
operante para memorizar los contenidos puede ser indistintamente el
refuerzo positivo, la alta calificacion, o el refuerzo negativo, el miedo
al suspenso (Posso, Barba y Otafiez, 2020: 127).
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Por ello, a pesar de que ha llovido bastante desde entonces, re-
sulta ilustrativo revisitar las propuestas que 1988 realiz6 la comision
para la ensefianza del gobierno francés, entre cuyos miembros se
encontraba el socidlogo Pierre Bourdieu. Dichas propuestas ponen de
manifiesto que la preocupacion por mejorar los modelos de ensefianza-
aprendizaje ha sido una preocupacion constante y ha supuesto una
busqueda en la que actualmente seguimos implicados.

La citada comision sugeria que los programas educativos de-
berian ser revisados periddicamente para adaptarse al progreso y a
los cambios sociales (Bourdieu, 2003: 2). Esto supone, entre otras
medidas, reducir a veces los contenidos sin que ello conlleve nece-
sariamente rebajar el nivel. En nuestro caso, en las asignaturas en las
que se ha implementado el proyecto de innovacion docente Kan ya-
makan el mayor tiempo requerido para la documentacion, las tutorias
grupales y la creacion de podcast no solo no ha supuesto un descenso
de las exigencias docentes, sino que ha contribuido a fomentar la
investigacion y el espiritu critico del alumnado sustituyendo la mera
asimilacion de contenidos y la lectura pasiva de las obras utilizadas.
En consonancia con lo anterior la evaluacion también resulta modi-
ficada al poner el acento en la capacidad del alumnado de poner en
contexto los contenidos asimilados, favoreciendo la creatividad y el
«sentido practico» (Bourdieu, 2003: 2), algo que no sucede con la
mera asimilacion memoristica de contenidos.

La docencia debe ser entendida, ademds, como un proceso activo y
moldeable que no perpetie lagunas que comprometan el éxito conjunto
de la empresa pedagdgica. La necesidad de que la educacion brinde
modos de pensamiento validos y dotados de aplicabilidad (pensamiento
deductivo, critico, historico, etc.) junto a la necesidad de facilitar a los
alumnos un marco de actuacion adaptable constituyen otro postulado
para para mejorar la calidad de la ensefianza (Bourdieu, 2003: 2-3). Los
programas no se deben concebir como instrumentos coercitivos sino
como una orientacion o guia para el profesor y el alumnado. El proyec-
to Kan yamakan comparte estas ideas e incluye la creacion de podcast
como una actividad evaluable dentro del programa que favorece la fle-
xibilidad a la hora de trabajar, la autonomia y la iniciativa del alumnado.
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Por otra parte, el analisis critico de los contenidos exigidos resulta
esencial, pero haciendo hincapié simultaneamente en la necesidad de
conciliar las variantes de exigibilidad y de transmision. El docente
tiene que seleccionar unos contenidos acordes a su propia formacion
y a su propia capacidad de transferir la informacion al alumnado
(Bourdieu, 2003: 4). Resulta contraproducente exigir al alumnado el
dominio de una materia que escape del control del propio docente. Por
ello, la experiencia llevada a cabo con la introduccion del podcast en
las asignaturas implicadas en el proyecto Kan yamakan se puso en
marcha inicialmente de forma experimental, tras adquirir los docentes
la formacion necesaria para su implementacion. Una vez comprobada
la efectividad de esta nueva metodologia y la capacidad de los docen-
tes para llevarla a la practica en el aula se ha incorporado plenamente
como una nueva herramienta que innova y mejora sustancialmente la
docencia de las asignaturas de literatura arabe implicadas.

La eleccion de este tipo de herramientas, que conllevan un mayor
grado de compromiso y una mayor dedicacion tanto por parte del
alumnado como por parte del profesorado, ha puesto a su vez de ma-
nifiesto la necesidad de distinguir entre la transmision de contenidos
esenciales y opcionales. En este sentido, la asimilacion de contenidos
«enciclopédica y acumulativa» ha sido sustituida por un sistema que
articula la ensefianza obligatoria diferenciando la asimilacion reflexiva
de unos conocimientos minimos esenciales (Bourdieu, 2003: 5) de
otra serie de conocimientos facultativos a los que llegan los propios
alumnos gracias a su labor investigadora, que se ve reforzada por la
permanente orientacion docente.

Esta manera de plantear la docencia debe perseguir, ademas,
la transversalidad implicando al profesorado de otras materias y
especialidades, favoreciendo asi el enfoque holistico e integrado de
la educacion, el equilibrio y la coherencia (Bourdieu, 2003: 6). La
implantacion de la evaluacidon continua ha contribuido en parte a
paliar algunos de los defectos del modelo de ensefianza basado casi
en exclusiva en la imparticion de contenidos evaluados mediante un
examen final. Sin embargo, este sistema, aunque exige una mayor
implicacion del alumnado, tampoco fomenta por si solo su interés
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ni su participacion directa en el proceso de ensefianza aprendizaje,
limitdandose en bastantes ocasiones a sobrecargar al alumnado con un
mayor volumen de tareas extras en el sentido tradicional del término.

No debemos perder de vista que los estilos de ensefianza parten
del paradigma proceso-producto y vinculan la actuacion del docente
con el resultado del alumnado. Los estilos de ensefianza tradicionales
ponen el foco en el docente, que propone unos objetivos comunes a
alcanzar con una baja implicacion cognitiva y socio-afectiva del alum-
nado y sin tener en cuenta generalmente sus posibilidades y ritmos
diversos de aprendizaje (Martin Pérez y Barba, 2016: 9). Sin embargo,
existen otros estilos de ensefianza que fomentan la individualizacion,
como pueden ser la confecciéon de programas personalizados con
actividades adaptadas a las caracteristicas individuales del alumna-
do; la ensefianza programada que permite al alumnado planificar la
realizacion de unas actividades comunes que se pueden completar
con actividades superiores para que los alumnos traten de explotar
al maximo sus posibilidades, o el trabajo en grupos (Martin Pérez y
Barba, 2016: 9-10).

El modelo educativo conductista por si solo no es el mas adecua-
do al avance tecnoldgico y de las comunicaciones que experimenta la
sociedad actual. La apuesta por la investigacion dentro del ambito de
la ensefianza universitaria constituye un medio para actualizar los co-
nocimientos y plantear nuevos retos que persiguen que la innovacion
surja y se desarrolle en las aulas (Posso, Barba y Otafiez, 2020: 130).

Por el contrario, el modelo constructivista, uno de cuyos princi-
pales exponentes fue Piaget (m. 1980) propone un enfoque comple-
tamente diferente del proceso de ensefanza-aprendizaje, entendido
como un proceso dinamico en el que el sujeto que aprende es el arti-
fice de su propio conocimiento. Este modelo aplicado a la docencia
universitaria, acompafado de la orientacion del docente es el que sirve
de base para emprender metodologias docentes innovadoras, que se
han visto favorecidas por el creciente uso de las TIC en el aula.

Cuando se asocia el constructivismo con la educacion la principal
critica que se plantea es que se deja al estudiante en libertad para que
construya su propio conocimiento sin que el docente se involucre.
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Sin embargo, esta seria una concepcion bastante simplista del cons-
tructivismo ya que con este enfoque lo que se persigue en realidad
es la interaccion docente-estudiante con el objetivo de lograr un
aprendizaje significativo (Ortiz Granja, 2015: 94). El docente seguird
desempefiando un papel esencial en cuanto a la seleccion de objetivos
y contenidos para posteriormente elegir la metodologia que mejor se
adapte a los fines previstos.

VENTAJAS DEL PODCAST: COLABORACION, VERSATILIDAD Y TRANSVER-
SALIDAD

En esta busqueda de nuevas metodologias, herramientas o
técnicas que favorezcan la excelencia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje el proyecto Kan yamakan ha apostado por la creacion de
podcasts de literatura arabe por parte del alumnado, al tratarse de un
formato asequible con el que los estudiantes ya estan familiarizados,
lo que ha facilitado su introduccion en las aulas y ha redundado en
los resultados satisfactorios obtenidos tras las dos primeras ediciones
del proyecto.

El podcast, desde un punto de vista practico, presenta la ventaja
de ser una coleccidn pregrabada de archivos de audio que pueden ser
automaticamente descargados desde un ordenador u otro dispositivo
(Solano y Sanchez, 2010: 126) gracias a la tecnologia streaming que
permite transmitir archivos de audio o video en un flujo continuo a
través de una conexion a internet.

El Observatorio de palabras de la RAE' sefiala que la voz
podcast es un anglicismo «generalizado en el uso y sin equivalente
univerbal en espafiol», que todavia no ha sido incluido en el Dic-
cionario de la lengua espariola. Al parecer, el término fue acufiado
por Hammersley en un articulo publicado en 2004 en The Guardian,
en el que se planteaba como denominar a este nuevo formato que
estaba alcanzando gran difusion, principalmente entre blogueros y

1. Real Academia Espafiola, accesible en el enlace: https://www.rae.es/
observatorio-de-palabras/podcast (visto 15-05-2022).
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periodistas, tanto por su versatilidad como por su reducido coste de
produccién. La puesta en marcha ese mismo afio del formato RSS
(Really Simply Syndication)? fue lo que permitio la propagacion del
podcast al simplificar la difusion de contenidos en la web. Ademas, a
diferencia de una mera grabacion de audio o video alojada en la web,
el podcast aparece identificado con una etiqueta RSS que permite su
edicion y descarga periodica convirtiéndose en un soporte adaptable
a cada realidad y contexto (Solano y Sénchez, 2010: 127).

El consumo y produccion de podcasts se ha incrementado nota-
blemente en los tltimos afios en los &mbitos mas diversos por ser un
soporte que permite dar el salto del consumo a la creacion de conteni-
dos, especialmente gracias a la proliferacion de dispositivos méviles
compatibles con este tipo de archivos.

En el contexto universitario, el uso del podcast con fines didac-
ticos estd ampliamente documentado (Dale y Povey, 2009; Riddle,
2010) al estar considerado como un instrumento que permite al estu-
diante experimentar un acercamiento diferente a los conocimientos
con respecto al estudio basado inicamente en textos, a la vez que
promueve el trabajo en grupo (Romero Lora y Lopez Valladares, 2020:
138). El podcast conjuga la existencia de un archivo sonoro con con-
tenidos educativos que son el producto de una cuidadosa planificacion
didactica, con unos objetivos pedagdgicos determinados que conducen
a su creacion (Pifieiro-Otero y Caldevilla Dominguez, 2011: 18).

Diversos estudios (Moran ef al., 2011) avalan el uso extendido del
podcast en la universidad en distinto niveles y &mbitos y destacan como,
después de los videos online, difundidos por medio de plataformas
como YouTube entre otras, los podcast, junto con las wikis y los blogs
constituyen los recursos mas utilizados por los jovenes (Moran et al.,
2011: 16). Esta amplia difusion en el terreno académico obedece a que
las experiencias docentes con podcasts se iniciaron practicamente a la

2. Los precursores de este sistema fueron el desarrollador de software Dave
Winer y el empresario estadounidense Adam Curry que cred The daily source code
(DSC) considerado el primer podcast de la historia.
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vez que este medio era disefiado como servicio publico. Una de las ins-
tituciones pioneras fue el College Jogakuin de Osaka (Japdn), que desde
2004 comenzd a utilizarlos para la ensefianza del inglés como lengua
extranjera. Poco tiempo después, la Universidad Duke de EEUU acabo
convirtiéndose en una de las primeras y principales universidades en
la integracion del podcast en sus titulaciones (Solano y Sanchez, 2010:
129). Pero el gran impulso a la utilizacion del podcast en la universidad
en Europa se produjo en 2006, cuando surgieron iniciativas como el
Informal Mobile Podcasting and Learning Adaptation (IMPALA), la
primera iniciativa integrada de podcast académico en el ambito europeo
(Pifieiro-Otero y Caldevilla Dominguez, 2011: 20).

El podcast forma parte de lo que se conoce como Web 2.0, un
término que hace referencia a una nueva generacion de sitios web que
se caracterizan por poseer un caracter participativo que permite a las
personas colaborar y compartir informacion en linea. Los beneficios
de la aplicacion de las herramientas de la Web 2.0 son multiples ya que
ponen el foco en el estudiante que pasa a ejercer un aprendizaje activo
al volverse a la vez creador y critico. El estudiante no tiene que espe-
rar que la informacion llegue a é1, sino que es ¢l mismo quien se ocupa
de buscar, crear y compartir la informacion. Entre las herramientas
inspiradas en estas ideas encontramos presentaciones, blogs, mapas
conceptuales o herramientas colaborativas como Google Drive que
tienen en comun que la creacion de contenidos resulta muy asequible
gracias a las diversas aplicaciones existentes online.

No obstante, la implementacioén de un proyecto de las caracteris-
ticas de Kan yamakan no esta exenta de dificultades, ya que requiere
de la activacion de una serie de competencias técnicas, tanto por parte
del profesorado como por parte del alumnado. Pero, a diferencia de
lo que pueda ocurrir con otros medios, muchos de los estudiantes son
nativos digitales y estan ya habituados a los formatos multimedia, de
manera que con una adecuada direccién pueden dar un paso mas y
utilizar estas herramientas para crear «poderosos trabajos analiticos y
de sintesis» (Campbell, 2005: 36). Por ello, seria un desacierto excluir
las herramientas digitales en la educacion superior infravalorando el
potencial de este tipo de recursos novedosos.
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En el ambito docente, la utilizaciéon del podcast pone de mani-
fiesto uno de los aspectos fundamentales del constructivismo, que
considera que el aprendizaje es una «construccion idiosincratica» con-
dicionada por el contexto y las caracteristicas del sujeto que aprende.
Por esta razon, el proyecto Kan yamakan fue concebido con la idea
de tener en cuenta los contextos sociales, culturales y éticos presentes
en su entorno que han sido determinantes a la hora de seleccionar
y enfocar los temas trabajados en los podcasts. En este contexto es
esencial contar ademas con la actitud del propio ensefiante, ya que si
este se considera el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje no
existira implicacion del alumnado, pero si, por el contrario, como ha
ocurrido en el proyecto, parte de la idea de que el conocimiento se
construye, fomentara la participacion activa y la colaboracion en el
aula para alcanzar este objetivo (Ortiz Granja, 2015: 100).

El podcast fomenta a su vez el aprendizaje colaborativo desde tres
perspectivas. Desde la perspectiva de la interdependencia social busca
una interaccion positiva del alumnado para alcanzar unos objetivos
comunes mediante la implicacion de todos. Desde una perspectiva
conductista-social, plantea la necesidad de proponer un sistema de
recompensa-sancion para que el grupo decida llevar a cabo la tarea. En
esta linea, el proyecto Kan yamakan incluye la creacion de podcasts
entre las actividades evaluables que incidiran en la calificacion final
del alumno en las asignaturas implicadas. Finalmente, desde una pers-
pectiva evolutiva cognitiva, la realizacion de un trabajo colaborativo
puede dar lugar a conflictos sociales y a la generacion de hipotesis
cuya resolucidn contribuira a producir aprendizaje. La estructura del
didlogo o la estructura conversacional, que se plantea al interior del
grupo de trabajo es compleja por lo que las habilidades sociales seran
indispensables para desarrollar una interaccién de calidad (Maldonado
Pérez, 2007: 269).

Desde el punto de vista del alumnado, este aprendizaje colabora-
tivo se basa en la realizacion de actividades llevadas a cabo mediante
el trabajo en grupos donde no se persigue la homogeneidad, ya que
esta «categoriza y olvida la oportunidad de aprender de otros o que
puedan ayudar en el aprendizaje de los demas» (Martin Pérez y Barba,
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2016: 10). Se trata de un modelo o filosofia de aprendizaje interactivo
en busca de unas metas establecidas consensuadamente (Maldonado
Pérez, 2007: 268). Los grupos colaborativos en Kan yamakan se han
constituido teniendo en cuenta las preferencias y gustos de los estu-
diantes a la hora de decidir sobre qué autor o sobre qué obra deseaban
trabajar. En estos grupos, la accion de cada integrante se convierte en
necesaria para alcanzar las metas comunes. Son los propios estudian-
tes los que se reparten las diferentes tareas, organizan su trabajo y
llevan a cabo todas las acciones tendentes a alcanzar el producto final.
La labor del docente en este caso consiste en orientar y ofrecer unas
pautas mediante una serie de tutorias grupales, pero la consecucion del
objetivo principal estd en manos del alumnado. El balance positivo de
la actividad colaborativa llevada a cabo en estos grupos obedece a que
se han cumplido una serie de condiciones que garantizan el éxito de
un trabajo en grupo: interdependencia pasiva, interaccién promotora,
responsabilidad individual, habilidades interpersonales y procesa-
miento grupal (Martin Pérez y Barba, 2016: 10). El producto final
del grupo no es la suma de cada una de las aportaciones individuales,
sino que serda el resultado de la negociacion y la cohesion alcanzadas
en el seno del grupo (Maldonado Pérez, 2007: 270). La conjuncién de
todos estos aspectos en el podcast ponen de manifiesto la versatilidad
de esta herramienta, ya que contribuye a mejorar la socializacion,
incrementa la motivacion y aumenta el rendimiento de los resultados
académicos (Velazquez Callado, 2013).

La puesta en marcha de un proyecto basado en la creacion de
podcasts supone implicar cognoscitivamente al alumnado en su pro-
pio aprendizaje, poniendo en marcha estilos de ensefianza como el
descubrimiento guiado, que constituye un reto para el alumnado, pues
este debe buscar la informacion, seleccionar lo relevante y llevar a
cabo una sintesis critica y reflexiva de los contenidos que finalmente
formaran parte de un podcast que llevara la impronta de sus propios
creadores. La innovacidon docente que supone el recurso a este tipo
de herramientas en las aulas va mas alla de los cambios puntuales en
las practicas docentes ya que es el fruto de una reflexion personal y
de un didlogo tendente a revisar los propios postulados docentes. La
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introduccion del aprendizaje colaborativo en el aula no puede ser una
actividad aislada que no aproveche el potencial que ofrece de trans-
formacion de la realidad educativa. La implementacion de un proyecto
como Kan yamakan, que nace con vocacion de continuidad, constituye
un reto, una transformacion de la manera de entender la docencia, un
proceso intencional de adaptar la docencia a las nuevas realidades y
exigencias de la sociedad actual otorgando al estudiante la facultad
de generar conocimiento y realizar aportaciones que contribuyan al
desarrollo individual y colectivo.

Este tipo de experiencias han consolidado el uso del podcast
como herramienta didactica en los ultimos afios (Moran et al., 2011: 3)
tras haber superado las iniciales reticencias que cuestionaban este tipo
de recursos por la mayor dedicacion que demandaban o por su poten-
cialidad para comprometer aspectos relacionados con la privacidad de
los implicados. El podcast en el aula no solo enriquece y flexibiliza el
proceso del aprendizaje, sino que contribuye a potenciar la atencion y
la reflexion de los estudiantes y a incrementar su satisfaccion adaptan-
do el aprendizaje a su medida (Pifieiro-Otero y Caldevilla Dominguez,
2011: 18-19), por lo que se postula como un recurso muy versatil y
completo en el ambito de la innovacion docente.

Desde otro punto de vista, el podcast puede ser elaborado tanto
por los alumnos como por los docentes e incluso por la propia insti-
tucion y, a su vez, el producto final contribuye a la transmision del
conocimiento y a la divulgacion de los contenidos académicos, al
poder ser utilizado por otros estudiantes o docentes como modelo a
aplicar en otras disciplinas y poder ser ofrecido tanto a un publico
especializado como al publico en general.

Por ultimo, este medio ofrece la posibilidad de desarrollar un
aprendizaje transversal y cooperativo (Pifieiro-Otero y Caldevilla
Dominguez, 2011: 19). El proyecto Kan yamakan ha contado desde
su creacion con un equipo interdisciplinar en el que la transversalidad
se ha visto favorecida por la colaboracion entre docentes de distintas
materias del ambito de la literatura y de la lengua arabe.

La puesta en marcha de esta y otras estrategias de innovacion
docente lo que persigue, en definitiva, es implicar o «enganchary al
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alumnado en las materias académicas desde otro enfoque. El interés
por su aprendizaje y por como aprende debe primar sobre el interés
por la calificacion. El proyecto Kan yamakan persigue precisamente
despertar este interés del alumnado por investigar y seleccionar las
informaciones mas relevantes en funcién de sus propios gustos o
contextos individuales, contribuyendo a la formacion de profesionales
que desarrollen pensamientos criticos, reflexivos o multicausales y
analiticos, entre otros, y que se conviertan en ciudadanos innovado-
res, creativos, investigadores o en emprendedores que apuesten por
el bienestar comun.
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El uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC)
ha adquirido un importante relieve en el Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) por tratarse de un medio tecnolégico ampliamente
difundido entre los jovenes con fines pedagdgicos. Los podcasts, como
archivos digitales distribuidos por internet, se convierten por tanto en
un medio de apoyo en la ensefianza de lenguas extranjeras que ayudan
a favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua meta.
En el caso del proyecto de innovacion docente Kan yamakan, el podcast
se presenta como una herramienta tecnologica y pedagogica con la que
el alumnado puede mejorar sus competencias y habilidades en la lengua
arabe, una lengua que se ha ido adaptado muy lentamente a las nuevas
tendencias metodologicas para la ensefianza de lenguas vivas.

En efecto, la historia de la ensefianza formal de la lengua arabe
en Espaia se remonta al siglo XIII (Giménez, 2005) y continta hasta
nuestros dias, si bien fue a finales del siglo XVIII cuando se asientan
las bases de nuestro arabismo universitario espafiol. Durante estos
poco mas de ocho siglos, la ensefianza de la lengua arabe se ha ido
adaptando, con un relativo retraso, a los métodos, hoy llamados en-
foques, mas afamados en toda Europa y Estados Unidos para la ense-
flanza de lenguas vivas con el objeto de dar respuesta a las demandas
y las exigencias de la sociedad espafiola en cada momento historico.

Desde un punto de vista metodologico, la ensefianza de la lengua
arabe en Espafia ha estado condicionada desde sus origenes hasta bien
entrado el siglo XX por el lastre de la tradicion gramatical grecolatina
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a la que vinieron a sumarse también elementos de la tradicion gramati-
cal arabe. En este sentido, la lengua arabe fusha, al igual que ocurriera
con otras lenguas clasicas como el latin, el griego o el hebreo, fue
considerada la lengua «supremay y «perfecta» en términos lingiiisti-
cos pero también religiosos, mientras que las variedades vernaculas
arabes fueron consideradas «vulgares» y «corruptasy, como ocurriera
con las lenguas desgajadas del latin, de ahi que la ensefianza de los
dialectos 4rabes estuviera excluida del ambito universitario espafol
hasta finales del pasado siglo.

En el transcurso del siglo XX, la inclusion de la disciplina de la
ensefianza de lenguas, en lo que Aquilino Sanchez (2009) denomina
«el ambito cientificon, trajo consigo nuevos aires para la ensefianza de
lenguas extranjeras, lo que beneficié también a la ensefianza del arabe.
Una mayor implicacion de los arabistas del ambito universitario en la
publicacion de investigaciones relativas a la dialectologia (Corriente,
2008) y la ensefanza de la lengua arabe (Tormo, 2012, Aguilar 2011),
asi como el desarrollo de Proyectos de Innovaciéon Docente, como Kan
yamakan, que se fomentan desde algunas Universidades espafiolas en
los ultimos afios, han contribuido a reformular el concepto de lengua
arabe y, por ende, la forma de ensefarla y aprenderla. Hoy el término
lengua arabe, amplio y complejo, hace referencia a dos variedades de
arabe que se encuentran en situacion de diglosia (Ferguson, 1959): el
arabe fusha (clasico/moderno) y el arabe dialectal (variedades verna-
culas propias de cada pais arabdfono), las cuales tienen un prestigio
asi como caracteristicas, usos y funciones distintas para la sociedad
arabofona, pudiéndose observar, ademas, un contiuum lingiiistico en-
tre ambas variedades (Vicente, 2008: 31). Este nuevo punto de partida
ha hecho que la ensefianza de la lengua arabe se haya ido adaptando a
los nuevos enfoques metodoldgicos y a los principios del Marco Co-
mun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), concretados en
novedosos manuales para la ensefianza del arabe, alejados ya de una
enseflanza gramatical, con los que aprender el arabe fusha o dialectal
mediante enfoques comunicativos o integrados (Younes, 2015).

La adaptacion de la lengua arabe a la era de los enfoques casa
muy bien con el uso complementario de otras herramientas didacticas
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de reciente incorporacion en las aulas como son los podcasts. Estos
archivos de audio se convierten en una herramienta innovadora para
crear proyectos educativos que favorezcan el trabajo colaborativo
entre docentes y estudiantado, el intercambio de formacion, asi como
la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras
como la arabe (Borja-Torresano, 2020).

En este capitulo se ofrece un recorrido por la historia de la ense-
flanza de la lengua arabe en Espafia para comprender la importancia
de la aplicacion de nuevas metodologias y herramientas de innova-
cion docente en el espacio de educacion superior donde el lastre de la
ensefianza gramatical ha condicionado la ensefanza del arabe fusha
y del mal llamado arabe «vulgar» hasta no hace mucho tiempo. A
continuacion, se abordara la utilidad de los textos literarios clasicos
y contemporaneos arabes para favorecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua arabe durante la elaboracion de un podcast
y, por ultimo, se incluird un mapa de los contenidos lingiiisticos y
extralingliisticos que se pueden trabajar durante el proceso de creacion
del archivo sonoro a partir de textos literarios arabes.

EVOLUCION METODOLOGICA DEL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ARABE
EN EL AMBITO DE LA ENSENANZA SUPERIOR: DE LA GRAMATICA AL
PODCAST

Hasta la aplicacion del podcast en la ensefianza del arabe en
el espacio de educacion superior en nuestro pais, la ensefianza de
esta lengua se ha caracterizado por estar asociada a la gramatica y
por la escasez de manuales comunicativos adaptados a un publico
hispano-hablante, lo que ha invitado a recurrir en muchas ocasiones
a manuales extranjeros. Con todo, no podemos sino dar la bienvenida
a las adaptaciones metodoldgicas que se han hecho a lo largo de la
historia de nuestro arabismo espafiol, concretadas en manuales tan
relevantes como el Arte (1505) de Pedro de Alcala; El compendio
Gramatical (1807) de Manuel Bacas Merino; los Rudimentos (1872)
de José Lerchundi; o la conocida Crestomatia de Asin Palacios (1939),
que han sido la antesala de los manuales comunicativos y adaptados
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al MCER como A4/-Nafura (2007) o Bichuiya Bichuiya (2013). Todos
estos esfuerzos previos son los que nos permiten hablar hoy de un
enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua arabe que se
complementa muy bien con el uso de las TIC y, por ende, con el uso
de los podcasts.

La historia de la ensefianza formal de la lengua arabe en Espana
se inicia en una primera etapa que abarca desde el siglo XIII (Gimé-
nez, 2005) hasta el siglo X VI, un periodo marcado por las luchas de
poder entre cristianos y musulmanes en el Mediterraneo, el Norte
de Africa y la Peninsula Ibérica, lo que haria surgir el interés por la
ensefianza de la lengua arabe con fines misionales entre la cristiandad
medieval. En este contexto, dominicos primero y franciscanos después
harian surgir los primeros centros para el estudio del arabe como los
Studia Linguarum (s. X1II) del norte de Africa y la Peninsula Ibérica
y el Colegio de Miramar de Mallorca (1275) (Cortabarria, 1998). En
adelante, con la desaparicion de los Studios, se estableceria una ca-
tedra de arabe en la Universidad de Salamanca (1381) mientras que
con la llegada del Renacimiento, que en la Peninsula Ibérica vino a
coincidir con el éxito de la «Reconquista» castellana y la caida del
ultimo bastion islamico de Granada, la ensefnanza del arabe continud
en otras universidades como la de Alcald, fundada por el propio Car-
denal Cisneros (1499), o la de Granada (1531). No obstante, a partir
del siglo X VI el estudio de la lengua arabe se interrumpiria ya que fue
objeto de cierto menosprecio (Bosch, 1967). En estos centros parece
que solo se ensefaba el arabe fusha, entendido como una lengua pres-
tigiosa de escritura, de liturgia y de cultura comparable al latin, por lo
que las variedades vernaculas arabes quedarian fuera de la ensefianza
formal (Giménez, 2005: 181) como ocurria también con las lenguas
«vulgares» derivadas del latin. El método de ensefianza del arabe seria
muy parecido al modelo de ensefianza grecolatino al que se habrian
afiadido elementos de la tradicion gramatical arabe que los misioneros
conocian por el contacto con informantes 4rabes en sus viajes a Tierra
Santa, el Norte de Africa o la Peninsula Ibérica. No es de extrafiar, por
tanto, que en este contexto surgiera ya la primera gramatica de arabe
impresa en Europa, E/ Arte (1505) del toledano Fray Pedro de Alcala,
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una gramatica de corte grecolatino a la que se afiadieron elementos de
la tradicion gramatical arabe y que se dedicaba al arabe andalusi. Se
trasladaban asi los principios de la tradicién gramatical, asociada a
la ensefianza de lenguas clésicas y de prestigio, a la ensefianza de las
lenguas vernaculas, un lastre que ha pesado muy especialmente en la
ensefianza del arabe hasta bien entrado el siglo XXI.

Tras el eclipse que sufrieron los estudios arabes en Espaiia, el
interés por su ensefianza vuelve a resurgir en el transcurso del siglo
XVIII, un siglo caracterizado por la intensificacion de las relaciones
diplomaticas y mercantiles entre Espafia y el vecino Marruecos. En
este contexto, el Borbon Carlos III tomd dos importantes medidas
para revitalizar los sofiolientos estudios arabes en Espaiia: la primera,
«importar» arabistas de la talla del maronita libanés Miguel Casiri y
crear nuevas catedras de arabe en antiguas instituciones borbonicas
y universidades espafiolas; y la segunda, la creacion de una escuela
de Arabe en Tanger (1800) (Lourido, 2002) que incluyé no solo la
ensefianza del arabe fusha sino también la del arabe marroqui, este
ultimo excluido de las catedras de arabe en el ambito universitario por
su condicion de arabe «vulgar». Surgian entonces nuevos manuales
de tipo gramatical como el Compendio Gramatical para aprender
la lengua arabiga asi sabia como vulgar (1807) del arabista Manuel
Bacas Merino, una gramatica tradicional y contrastiva arabe fusha-
arabe marroqui que seguia los moldes de la gramatica del orientalista
holandés Thomas Van Herpe (1613), la gramatica mas afamada en
toda Europa para la ensefanza del arabe clasico hasta bien entrado
el siglo XIX.

En el transcurso del siglo XIX, caracterizado por la expansion
colonial europea hacia muchos puntos del globo, el norte de Africa se
convertia en una presa codiciada. Surgia entonces en Espafia un movi-
miento africanista, contemporaneo al surgido en Europa en el ultimo
tercio del siglo XIX, que apostaba de una parte, por la intervencion
militar en Marruecos y de otra, por una penetracion pacifica. En este
contexto, los arabistas del ambito universitario, poco interesados en
las cuestiones norteafricanas, siguieron estudiando el arabe fusha en
las universidades para poder acceder a los textos andalusies mientras
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que el arabe marroqui se seguia ensefiando extramuros del ambito
universitario a pesar de los intentos del arabista Julian Ribera por ha-
cer de los arabistas los expertos en Marruecos (Lopez, 1984). Surgian
entonces nuevos manuales de corte gramatical destinados al drabe
fusha como Elementos de gramdtica para uso de los alumnos (1886)
del arabista Francisco Codera y otros destinados al arabe marroqui,
estos ultimos elaborados por africanistas de diversos ambitos y profe-
siones, como el Compendio gramatical de arabe vulgar y vocabulario
hispano-arabe-militar (1908) del militar Fausto Santa Olalla. Estos
manuales se complementaron también con otros nuevos adaptados
al método de Gramatica y Traduccidon, un método popularizado en
toda Europa y Estados Unidos por el lingiiista aleman Ollendorf.
Este nuevo método se nutria de los aportes de la lingiiistica, el com-
parativismo y el racionalismo y, aunque seguia basandose en criterios
gramaticales, incluia como novedad explicaciones gramaticales mas
breves, numerosos ejemplos ilustrativos, vocabularios y ejercicios de
traduccion directa o inversa. Bajo este nuevo método se publicaron
manuales de arabe fusha como la Gramatica darabe segun el método
Ollendorf (1871) del arabista Francisco Garcia Ayuso o los famosos
Rudimentos del arabe vulgar (1872) del franciscano José Lerchundi.
Ademas, se publicaron manuales de tipo conversacional, que incluian
textos, dialogos o frases funcionales conjugados, a veces, con apuntes
gramaticales como la Crestomatia arabigo-espaniola o coleccion de
fragmentos historicos y literarios relativos a Espana de José Lerchun-
di y Javier Simonet (1881) para el estudio del arabe clasico, mientras
que para el arabe marroqui se publicaban especialmente libritos de
dialogos para favorecer la expresion oral como la Guia de la con-
versacion espanola-arabe marroqui (1901) del intérprete Reginaldo
Ruiz de Orsatti.

Durante el siglo XX, caracterizado por la instauracion de un doble
Protectorado franco-espafiol en Marruecos en 1912, que se prolongaria
por mas de cuarenta afios, los arabistas espafioles siguieron aplicando-
se en el estudio del arabe fusha en las universidades espafiolas mien-
tras que el drabe marroqui seguia ensefiandose fuera del ambito uni-
versitario para dar respuesta a las demandas del africanismo espafiol.
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En este periodo y, a pesar de los avances en la ensefianza de lenguas
en Europa y Estados Unidos, las gramaticas (Paradela, 2010) siguie-
ron siendo el manual privilegiado para la ensefianza del arabe fusha,
siendo la famosa Crestomatia (1939) del arabista Asin Palacios la que
sirvi6 para formar desde entonces a generaciones y generaciones de
arabistas espafioles. En la ensefianza del arabe marroqui, sin embargo,
las gramaticas de corte tradicional desaparecen cediéndole el paso a
numerosos libritos de dialogos como la Guia manual de la conversa-
cion marrogui (1919) de Angel Muiioz Bosque. Pero, sobre todo, 1la-
ma la atencion la publicacion de manuales eclécticos, a caballo entre
el método ollendorfiano y el Método Directo, un método, este tltimo,
que surgia a finales del siglo XIX en Europa como reaccion al méto-
do de Gramatica y Traduccion sustentado en los nuevos estudios de
fonética que apostaba por una ensefianza natural e inductiva. Sirvan
de ejemplo manuales publicados para ensefar arabe marroqui como
el Método AIS tedrico-prdactico para la enseiianza del idioma drabe
(1931) del intérprete Antonio Iglesias Seisdedos o la Cartilla escolar
de arabe del intérprete José Aragon Caiiizares (1950). Este método
natural, como bien apunta Juan Pablo Arias (2003: 30), fue aplicado
también en las universidades de Granada y Madrid por Emilio Garcia
Goémez y en la de Barcelona por Jos¢ M.* Millés, representantes por
tanto de una nueva corriente de ensefianza alejada de la gramatical.
Desde mediados del siglo XX, los estudios arabes en la univer-
sidad espafiola se ven favorecidos por un cambio de rumbo en la for-
macidn del profesorado gracias a sus estancias en el Magreb y Oriente
Medio y a su interés por nuevos temas relativos al mundo arabe, entre
ellos la dialectologia. Ademas, se observan cambios en los planes de
estudio que evolucionan, especialmente, con la implantacion del Plan
Bolonia y la adaptacion de la ensefianza de lenguas a los principios
del MCER, cuyas bases quedaron establecidas en 2001. Es en este
contexto cuando comienzan a introducirse en las extintas carreras de
Filologia Arabe asignaturas de dialectos drabes magrebies y orientales
desde finales de los afios 90 y se va adoptando una metodologia més
comunicativa en la ensefianza del arabe en la que no solo se tiene en
cuenta la ensefianza de contenidos lingiiisticos sino también extralin-
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giliisticos segun los niveles propuestos por el MCER. Estos nuevos
cambios se concretan en nuevos manuales que surgen desde principios
del siglo XXI como A/-Nafura (2007) para la ensefianza del arabe
moderno o Bichuiya bichuiya (2013) y Nisham (2019), estos Ultimos
destinados a la enseflanza del 4rabe marroqui.

La adaptacion de la ensefianza de la lengua arabe a los actuales
enfoques comunicativos permite, ademas, el uso de otras herramientas
de caracter pedagogico como los podcasts (Solano, 2010: 125). En
efecto, el uso de las TIC con fines didacticos supone una interesante
herramienta para fomentar no solo el uso de las nuevas tecnologias
sino también para innovar en la docencia universitaria. Especialmente
relevante es el uso del podcast en el campo de la ensefianza de la len-
gua arabe, caracterizado por la escasez de manuales didacticos y otros
materiales complementarios adaptados a un enfoque comunicativo, lo
que invita a la puesta en marcha proyectos de innovacion docente
orientados a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lengua arabe.

LOS TEXTOS LITERARIOS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ARABE:
DE LAS CRESTOMATIAS AL PODCAST

Como hemos senalado anteriormente, desde el inicio de la docen-
cia de la lengua arabe en las universidades espafiolas se ha recurrido
al uso de la literatura a través de las primeras crestomatias importadas
del arabismo francés o inglés hasta las de creacion «nacionaly» de Asin
Palacios, Garcia Gémez y otros.

Los estudios arabes han tenido gran tradicion en Espafia, co-
rroborada por una extensa produccion cientifica. Sin embargo, esta
ha estado orientada sobre todo a temas historicos, en detrimento de
la lengua o su ensefianza. Prueba de ello seria la utilizacion en la
universidad espafiola durante décadas del mismo manual de texto, la
Crestomatia de Miguel Asin Palacios (publicada por primera vez en
1939 y reeditada en innumerables ocasiones), calco de una gramatica
previa de Francisco Codera. En la presentacion de la obra de Asin
Palacios queda clara su finalidad:
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El estudio de la lengua arabe tiene, en el cuadro de las disciplinas
de la Facultad de Filosofia y Letras, una finalidad casi exclusiva-
mente erudita: la de iniciar a los alumnos en la interpretacion de
los textos, impresos 0 manuscritos, interesantes para la historia
politica y cultural del Islam, principalmente espafiol (Asin Pa-
lacios, 1959: 5).

Los textos escogidos por Asin Palacios para su Crestomatia son
muy reveladores de este acercamiento a la lengua arabe: Averroes, Ibn
Jaldiin, al-MaqgqarT, Ibn al-Faradi, Ibn Bassam, al-Idrisi, Ibn Hazm,
Ibn al-‘Arabi, Ibn Tufayl. Es decir, el arabe como instrumento orien-
tado a la investigacion, una herramienta para acceder a los textos,
especialmente historicos, relevantes para el estudio de al-Andalus.
Este método de aprendizaje, centrado en la traduccion de textos y en
las estructuras gramaticales, se ha mantenido en las universidades
espafiolas durante décadas.

Hemos visto que desde los primeros tiempos del arabismo espa-
flol, y también europeo, se ha recurrido a los textos historicos, geo-
graficos, poéticos, religiosos y también literarios para el aprendizaje
de la lengua arabe, principalmente las estructuras gramaticales y el
Iéxico. En las primeras etapas, era usual recurrir a obras desconocidas,
mayoritariamente andalusies, conservadas en archivos y bibliotecas
a las que tenian acceso los principales arabistas que eran profesores,
archiveros, historiadores, bibliotecarios, literatos, especialistas en de-
recho, conservadores de bibliotecas y traductores. Estos arabistas pre-
sentaban traducciones literales de obras arabes sin acompafiamiento de
estudios sobre las mismas, y algunos de ellos atravesados por la vena
romantica. Esa formacion tan variada se refleja en sus trayectorias
académicas caracterizadas por la dispersion, al menos hasta la llegada
de Francisco Javier Simonet (1829-1897) que dotd de una unidad y
coherencia a su actividad docente y creativa. Ademas de traducir obras
clésicas, las acompaiiaba de estudios preliminares y se centr6 en los
estudios arabes como instrumento para conocer la historia de Espafia.

Uno de los grandes problemas para la ensefianza del arabe en
Espaiia fue la falta de libros de texto. Profesores y estudiantes tenian
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que servirse de gramaticas y crestomatias editadas en el extranjero. Lo
mas problematico (mas que hoy en dia) era encontrar textos aptos para
la lectura de los principiantes. Para resolver este problema, Simonet
public6 con el Padre José Lerchundi la Crestomatia ardabigo-espariola
o coleccion de fragmentos historicos, geogrdficos y literarios relativos
a Espaiia bajo el periodo de dominacion sarracénica (Granada, 1881)
seguida de un vocabulario. El objetivo de la obra era proporcionar a
las escuelas un manual que facilitara la ensefianza del idioma 4rabe
que «avive la aficion de la gente a estas disciplinas» (apud. Manza-
nares de Cirre, 1972: 10). Los textos en las obras de Simonet van
seguidos de un glosario de las palabras usadas en los fragmentos se-
leccionados siguiendo el modelo del Vocabulista en arabigo de Schia-
parelli (1871), el Vocabulista ardabigo en letra castellana de Pedro de
Alcala (1505) y el Supplement aux dictionnaires arabes de Reinhart
Dozy (1877-1881). Ademas, la Crestomatia parece ser que fue una
obra muy util durante afios porque aunaba la experiencia adquirida
por Simonet en la ensefianza con la practica del padre Lerchundi en
el norte de Marruecos.

Sin embargo, seguia sin haber libros de texto y gramaticas de
arabe espafolas para las universidades, a excepcion de la Gramdtica
arabigo-espariola, vulgar y literal de Francisco Cafies (Madrid, 1776)
que, segiin Manuela Manzanares de Cirre carecia de valor cientifico, y
la de Manuel Bacas Merino Compendio gramatical para aprender la
lengua arabiga, asi sabia como vulgar, publicado en 1807, y se uti-
lizaba la traduccion espaiola de la Grammaire arabe de C.P. Caspari
(1880). Para rellenar ese vacio, el gobierno, a peticion del decano de
la Facultad de Filosofia y Letras de la universidad de Granada y por
indicacion de Pascual Gayangos, le encomendo la tarea al catedratico
de lengua arabe de la Universidad de Granada José Moreno Nieto que
publicé Gramadtica de la lengua ardbiga (Madrid, 1872), para la que
tom6 materiales de Silvestre de Sacy y de otros orientalistas europeos.
Durante aflos se us6 como libro de texto.

Parece que no hubo grandes avances e innovaciones en Espafa
en el terreno de la ensefianza del arabe y la elaboracion de materiales
para ello (gramaticas, diccionarios, manuales...), hasta que en 1939 se
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publicé la Crestomatia del arabe literal y elementos de gramatica de
Miguel Asin Palacios, que venia a sustituir a unos apuntes manuscritos
de Codera usados en la Universidad de Madrid. La Crestomatia de
Asin Palacios tenia como finalidad «iniciar a los alumnos en la inter-
pretacion de los textos, impresos 0 manuscritos, interesantes para la
historia politica y cultural del islam, principalmente espafiol» (1959:
5), ensefiar los rudimentos «para traducir textos en arabe literaly.
La Crestomatia esta compuesta de textos, totalmente vocalizados,
de obras manuscritas e impresas «que tienen relacion con la historia
politica y cultural del islam espafiol» (1959: 5).

Normalmente, esos textos eran copiados tal cual, a veces voca-
lizados completa o parcialmente para facilitar su lectura y compren-
sion a los principiantes, en alguna ocasion retocados con la misma
finalidad y, normalmente, acompafiados de un glosario de voces. Es
dificil pensar que se trata de textos adaptados a los diferentes niveles
que hoy en dia tenemos establecidos gracias al MCER, pero sin duda
eran un primer intento por ofrecer a los aprendientes textos reales
para acceder a lo que se conocia como arabe culto, literario o «sabio»
denominacion aparecida en la gramatica de Manuel Bacas mencionada
anteriormente. Hay numerosos ejemplos de manuales y crestomatias
espafiolas, francesas e inglesas utilizadas desde mediados del siglo
XIX para la ensefianza del arabe en las universidades europeas. Al
principio, sobre todo francesas imitadas por el arabismo espaiol, y
después elaboradas por arabistas espafioles, a imagen y semejanza
de las obras francesas o inglesas (Maurice Gaudefroy-Demombynes,
Régis Blachere, Wright, Pellat, Lecomte y Ghedira, etc.).

Segun Emilio Garcia Gémez, en el prologo de Antologia darabe
para principiantes (1.* ed. de 1944), en las catedras de arabe de las
universidades espafiolas venian tradicionalmente utilizdndose, hasta
hacia muy poco, crestomatias y diccionarios extranjeros. «De esta
servidumbre comenz6 a librarnos la preciosa crestomatia de arabe
literal... de mi maestro don Miguel Asin Palacios (Madrid-Granada
1939). Pero esta obra contiene exclusivamente textos por entero vo-
calizados» (Garcia Gomez, 1944). Sin embargo, en la obra de Garcia
Gomez todos los textos estan sin vocales —salvo palabras dificiles o
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que se pueden prestar a confusion. Los textos escogidos no muestran
un panorama general de todas las manifestaciones del arabe clasico
porque, segun el autor, no resultaria util, y rechaza textos acotados a
un ambito como el histérico —pues las cronicas arabes son muy aridas—
o filosofico —porque estan llenos de tecnicismos rigurosos y herméti-
cos. «Textos llanos en su estilo, amenos en su asunto... y que reflejen
con exactitud y relieve las caracteristicas mas profundas y arraigadas
de la vida y de la cultura musulmanasy» (Garcia Goémez, 1969: VIII),
y elegidos por cuestiones y preferencias personales.

Un ejemplo mas actual del uso de la literatura para la docencia
de la lengua arabe lo constituye la obra del profesor Waleed Saleh
Cuentos tradicionales arabes: antologia didactica y bilingiie (2007).
El planteamiento didactico de esta antologia pretende acostumbrar al
estudiante a la lectura de textos literarios, animarle a aprovechar las
posibilidades del autoaprendizaje y ampliar sus conocimientos sobre
la cultura y el mundo 4rabe. Al seleccionar los textos, el autor ha te-
nido en cuenta los siguientes criterios: grado de dificultad (ha optado
por textos en los que el vocabulario no fuera excesivamente dificil ni
las estructuras gramaticales demasiado complejas); contenido (textos
capaces de mantener la atencion y la curiosidad del lector y que fueran
unidades narrativas completas: cuentos, fabulas y anécdotas); y dina-
mismo en el aprendizaje (no son textos muy largos, a fin de mantener
el interés de quien lo estudia, y es posible pasar de un texto a otro con
cierta agilidad). Ha querido evitar que el lector caiga en el desanimo
que produce el estudio muy prolongado de un texto excesivamente
largo. La edicion incluye los textos en version bilingiie clasificados
en tres niveles de dificultad, notas sobre 1éxico, morfologia, sintaxis
y cultura; ejercicios de comprension con clave de correcciones y un
CD-ROM con la grabacion completa de todos los textos.

La profesora de arabe en la New York University en Abu Dhabi,
Laila Familiar, ha emprendido un interesante e innovador proyecto
en el terreno de la lengua arabe: la adaptacion de novelas. Hasta el
momento ha publicado Sayyidi wa habibi (2013) de la autora libanesa
Hoda Barakat y Saaq al-Bambuu (2016) del kuwaiti Saud al-Sanousi.
Brinda a los estudiantes de nivel intermedio-avanzado de arabe la
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oportunidad de sumergirse en una obra de ficcidon contemporanea ava-
lada por la critica y los premios. Son versiones abreviadas aprobadas
por los autores, y ofrecen a los estudiantes los medios para desarrollar
el vocabulario y la fluidez lectora al mismo tiempo que los sensibiliza
sobre la estilistica del idioma. Los libros incluyen ejercicios de capi-
tulos que desarrollan competencias lingiiisticas (comprension lectora,
expresion oral, expresion escrita y comprension oral) y culturales (con
actividades enfocadas en la cocina arabe, la musica, historia, artes...),
una breve biografia del autor/autora y glosarios de términos y recursos
literarios. Ademas, se ofrece material audiovisual: entrevistas con los
autores y lecturas de fragmentos realizadas por los propios autores.
El plan es similar al desarrollado desde hace décadas por diversas
editoriales britdnicas o estadounidenses, como Oxford Bookworms
Library, Pearson Education o Macmillan Readers. Se trata, como re-
calca la editora, de un texto complementario, no de un manual, por lo
tanto, se recomienda su uso durante un periodo determinado, teniendo
en cuenta que a los estudiantes se les pediria trabajo autonomo fuera
de clase para la lectura de los textos, actividad similar a la que realiza
el alumnado involucrado en el proyecto Kan yamakan.

Creemos que es una prueba mas del necesario vinculo que tiene
que existir entre lengua y literatura en nuestro grado, ya que uno de los
objetivos de dicho proyecto, al igual que el proyecto Kan yamakan,
es lograr que el estudiante disfrute de la lectura de una novela arabe
en arabe sin tener que recurrir constantemente al diccionario, ya que
la edicion esta simplificada y adaptada a un determinado nivel, y al
mismo tiempo fortalecer sus competencias lingiisticas y culturales, lo
que hara que el estudiante sienta su esfuerzo recompensado.

Gracias al proyecto Kan yamakan, el alumnado se convierte en
el principal protagonista de esta nueva experiencia didactica. Con un
enfoque integrado, que atina las cuestiones lingiiisticas con el estudio
de la literatura arabe, el proyecto aspira a mejorar las competencias
comunicativas, desarrollando la comprension auditiva y lectora, asi
como la expresion oral y escrita. Con estos objetivos se persigue la
implicacion activa del alumnado en su proceso de aprendizaje, fo-
mentando el trabajo colaborativo, la motivacion y el espiritu critico.
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La experiencia docente nos ha demostrado que el uso de determi-
nado material literario es positivo en la docencia de la lengua arabe,
bien sea el Arabe Clasico o el Arabe Moderno Estandar, o incluso
las diferentes lenguas 4rabes verndculas: si el profesor utiliza textos
de literatura arabe contemporanea que el alumnado ha trabajado ya
previamente para el proyecto, los resultados son mejores que si utiliza
textos no trabajados, la implicacion de los alumnos es mayor porque
ven las ventajas inmediatas para el aprendizaje de la lengua, especial-
mente de la gramatica y el Iéxico. La prueba del curso 2020/2021 con
textos de la novela Granada de Radwa Ashur y de El pan a secas, de
Muhammad Choukri, ambas trabajadas en el proyecto, nos han con-
vencido de los beneficios de recurrir a fragmentos literarios de obras
estudiadas en materias de literatura, de manera que ello contribuye a
vincular, mas si cabe, la adquisicion del arabe como segunda lengua
con los otros contenidos del grado de Estudios Arabes e Islamicos,
ya que la ensefianza de la lengua y la literatura siempre han estado
estrechamente vinculadas.

MAPA DE CONTENIDOS DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA ARABE A PARTIR
DE TEXTOS LITERARIOS PARA LA ELABORACION DE PODCAST

El podcast se presenta como una herramienta tecnologica con
fines pedagogicos en el ambito de la educacidn superior y supone una
forma innovadora de ensefiar y aprender lenguas extranjeras como la
arabe, a la vez que promueve una mejora en el aprendizaje de habili-
dades y destrezas lingiiisticas y extralingiiisticas, las relaciones entre
el estudiantado y el profesorado, el aprendizaje autonomo y la difusion
de conocimientos mediante el uso de las TIC (Borja-Torresano, 2020).

La metodologia empleada para la creacion de podcasts en el Pro-
yecto Kan yamakan, que se elaboran a partir de la lectura de textos/
obras literarias clasicas o contemporaneas en lengua arabe, requiere
que los estudiantes adquieran conocimientos lingiiisticos y extralin-
gliisticos sobre las muestras de lengua seleccionadas, de este modo,
tan importante serd tratar con el estudiantado contenidos relacionados
con el autor, la periodizacion o la critica literaria, como tratar otros
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relacionados con la entonacion, la fluidez, la correccion gramatical y
Iéxica. En este sentido, los textos literarios se convierten en una fuente
de informacion de primera mano para realizar algunas sesiones de
clase bajo un enfoque comunicativo que ayuden a mejorar el proceso
de comprension y grabacion de los textos en arabe.

Los contenidos lingiiisticos y extralingiiisticos que se pueden
trabajar durante el proceso de creacion del podcast se centran, en esta
ocasion, en los propuestos por el MCER para adquirir o mejorar no
solo las competencias lingiiisticas, sino también comunicativas. Estos
contenidos estaran relacionados con el objeto y finalidad del podcast
y con el nivel de arabe de los aprendices. En este apartado haremos
referencia a como trabajar los contenidos de la lengua é4rabe a través
de textos literarios arabes clasicos o contemporaneos.

A la hora de establecer los objetivos para la ensefianza del arabe
(Porlan, 2017) sugerimos la elaboracion de un mapa donde figuren tres
tipos de contenidos, entendidos todos ellos como capacidades que inte-
gran: conceptos (saber), relativos a los conocimientos lingiiisticos ob-
jetos de estudio; procedimientos (hacer), relativos a las actividades que
se van a disefiar para trabajar los contenidos anteriores; y valores (ser),
relativos a valores, actitudes y normas de la lengua y cultura arabes.

Para seleccionar los contenidos conceptuales, el docente debera
reflexionar sobre los objetivos lingiiisticos y extralingiiisticos que pue-
den trabajarse a partir de la muestra de lengua seleccionada. De este
modo, el docente puede esbozar de una parte, contenidos lingiiisticos
de tipo fonético-fonologico-ortoépico, gramatical y 1éxico-semantico
para que el alumno cuide la fluidez en el habla, la pronunciacion de
las palabras, el ritmo, la entonacién y el acento asi como la correc-
cion gramatical y 1éxica durante la grabacion del podcast; y de otra
parte, contenidos extralingiiisticos de tipo comunicativo-pragmatico
o sociocultural, que ayuden a la comprension de frases funcionales
o expresiones propias de la cultura arabe presentes en los textos asi
como a contextualizar la obra y su autor o la critica literaria.

En segundo lugar, el docente puede reflexionar sobre los conte-
nidos procedimentales, es decir, sobre las actividades que se pueden
disefiar para potenciar el aprendizaje de los contenidos conceptuales
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y actitudinales. En este sentido, es interesante disefiar actividades que
promuevan las cuatro destrezas, haciendo hincapié en la comprension
lectora y la expresion oral que seran las destrezas mas importantes a la
hora de realizar la grabacion del audio. Para trabajar la comprension
lectora pueden realizarse actividades a partir de las muestras de lengua
como escribir un titulo, escribir finales alternativos, realizar ejerci-
cios de vacios de informacion sobre la biografia o época del autor,
responder preguntas de comprension del texto o realizar actividades
de traduccion directa o inversa que mejoren la lectura del texto. Para
trabajar la expresion oral, se pueden proponer actividades de debate
sobre critica literaria, de roleplay o representaciones teatrales, que
favorezcan el uso de la lengua arabe y el proceso de grabacion del
podcast

Todos los contenidos se pueden trabajar mediante una clase basa-
da en el Enfoque Orientado a la Accion propuesto en el MCER, que no
es mas que una concrecion del llamado enfoque por tareas, que tanto
se popularizo para la ensefianza de lenguas en los afios 90. Esta forma
de ensenar permite al docente, a partir de la muestra de lengua selec-
cionada, mejorar la comprension del texto arabe y su lectura durante la
grabacion del archivo de audio. Para ello, se puede realizar una clase
bajo el Enfoque Orientado a la Accion donde se trabajen todos los
elementos del mapa de contenidos y que tenga como objetivo principal
la buena lectura oral de los textos. Asi, el docente puede realizar una
presentacion del lenguaje, donde se planteen los contenidos objetos de
estudio; y a continuacion proponer tareas posibilitadoras, destinadas
a fijar los contenidos lingiiisticos y extralingiiisticos mediante activi-
dades de comprension auditiva y lectora; y, por tltimo, realizar tareas
comunicativas, disefiadas para favorecer la expresion oral y escrita
de los contenidos. Finalmente, se sugiere la realizacion de la tarea
final o pre-grabacion del podcast a partir de las muestras de lengua
seleccionadas a partir de los textos literarios arabes.
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Mapa de contenidos Titulo del podcast
| CONCEPTUALES | ¢=> |[PROCEDIMENTALES| <—>

‘ Fonético-fonolégicos ‘ Comprensién auditiva
Valores
Gramaticales
Comprensién lectora Creencias
Léxico-semanticos
Expresion escrita Normas
Comunicativo-pragmaticos
Socio-culturales Expresion oraf
CONCLUSIONES

Los podcasts elaborados dentro del Proyecto Kan yamakan,
pertenecen a la clasificacion del podcast educativo, en tanto que son
archivos sonoros con contenidos educativos elaborados a partir de
la lectura de textos o fragmentos de obras relevantes de la literatura
arabe clasica y contemporanea mediante un proceso de planificacion
didactica en la que el alumnado, con la guia del profesorado (Stanley,
2005), se convierte en el principal protagonista de una experiencia
didéctica bajo un enfoque integrado con el que aprender lengua arabe
a través de los textos.

El uso de los podcasts para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua arabe a partir de textos literarios permite,
de una parte, la adaptacion de la ensefianza de la lengua arabe a los
nuevos enfoques comunicativos, donde las TIC tienen un gran prota-
gonismo, asi como trabajar la lengua arabe a partir de textos literarios
de la cultura arabe. En este sentido, y dada la escasez de manuales pu-
blicados en espafiol para la ensefianza del arabe a un publico hispano-
hablante, la elaboracion de podcasts de literatura arabe por parte de
estudiantes no solo favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lengua éarabe, facilitando el aprendizaje de contenidos lingiiisticos y
extralingiiisticos para la comprension y grabacion de los textos litera-
rios, sino que también ayudan a su difusion, convirtiéndose el podcast
en un material didactico para la divulgacion de textos literarios arabes.






EL PODCAST EN LA DOCENCIA DE LA LITERATURA ARABE:
EXPERIENCIAS PRACTICAS EN EL AULA

DESIREE LOPEZ BERNAL
ANTONIO PELAEZ ROVIRA

Departamento de Estudios Semiticos
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INTRODUCCION: LA DOCENCIA Y EVALUACION PREVIA A KAN YAMAKAN

La implementacion del proyecto de innovacion docente Kan ya-
makan en las materias del modulo de literatura del Grado en Estudios
Arabes e Islamicos vinculadas al ambito de la literatura arabe clasica co-
menzd durante el curso 2020-2021, coincidiendo con la primera edicion
de este proyecto. Las asignaturas implicadas entonces fueron «Literatura
andalusi» (obligatoria) y «La transmisién de la Literatura Arabe a Euro-
pa» (optativa, ofertada también a los Grados en Filologia Hispanica y en
Literaturas Comparadas), ambas de tercer curso del mencionado Grado y
que se imparten durante el primer semestre. La segunda edicion de Kan
yamakan, en marcha durante el curso 2021-2022, incorpord la materia de
2.° curso «Literatura arabe clasica oriental» (obligatoria), cuya docencia
se desarrolla durante el segundo semestre, con lo que, en la actualidad,
este proyecto de innovacion docente ha conseguido englobar a tres de
las cuatro asignaturas del citado mddulo relacionadas propia y/o funda-
mentalmente con la literatura arabe clasica '».

1. Enlo referido a «La transmision de la literatura arabe a Europa», el grueso
de las trece unidades tematicas que configuran su programa de contenidos tedricos
tiene como referente géneros, temas y obras concretas de la literatura arabe clasica.
Puede consultarse la guia docente en el siguiente enlace: https://grados.ugr.es/sites/
grados/default/public/guias-firmadas/2021-2022/27911C1.pdf (visto 18-5-2022).
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Por lo que respecta a «Literatura andalusi» y «La transmision
de la Literatura Arabe a Europa», ambas han conocido —como decia-
mos— las tres ediciones vigentes de Kan yamakan, habiendo sido la
experiencia en cada edicion diferente en las dos asignaturas, segin se
explicard mas adelante en lo relativo a las dos primeras ediciones. Una
y otra se ajustan exactamente al perfil investigador de la prof. Desirée
Lopez Bernal, marcado por la literatura arabe clasica en particular y
andalusi en general, asi como por el estudio de sus huellas en las lite-
raturas europeas desde la Edad Media y también en el folclore. Como
docente, su experiencia en estas materias alcanza en la actualidad
cuatro cursos académicos. Kan yamakan significo, en este sentido,
una apuesta que buscaba renovar una dindmica de trabajo y evaluacion
consolidada previamente y que ella misma adopt6 y adaptd durante el
curso 2019-2020, cuando asumia por primera vez el encargo docente
de ambas materias, optando entonces por la continuidad. En relacion
a «Literatura arabe cléasica oriental», el docente encargado, el prof.
Antonio Peldez Rovira, cuenta con varios afios de experiencia en su
imparticién y una larga trayectoria docente ¢ investigadora dentro
del cuerpo de docentes del Grado y de la Universidad de Granada,
habiendo sido responsable de otras materias del &mbito de Literatura
arabe clésica en pasados cursos académicos.

Como se ha explicado en el capitulo del presente volumen donde
se ha presentado el proyecto, Kan yamakan ha supuesto una apuesta
firme por la evaluacion continua, a la vez que un redisefio de la misma.
Hasta su desarrollo en las materias mencionadas, en ellas se trataba de
evaluar el proceso de adquisicion de competencias y conocimientos
por parte de los estudiantes sostenido en el transcurso del semestre.

Hasta el curso 2019-2020 inclusive, la evaluacion continua era
pareja en las dos primeras materias mencionadas y consistia en la
realizacion de trabajos/lecturas y exposiciones en clase (20%) y un
examen o trabajo final (60%), otorgandose el 20% de la nota final a
la asistencia y participacion activa en las sesiones. Concretando maés,
en «Literatura andalusi» se contemplaba la entrega de dos practicas
relacionadas con diversos aspectos del temario, una de las cuales
implicaba el manejo de fuentes arabes primarias, y una segunda, mas



EL PODCAST EN LA DOCENCIA DE LA LITERATURA ARABE 67

panoramica, con la que se perseguia fomentar el desarrollo de com-
petencias vinculadas con la sintesis, el establecimiento de relaciones
y la reflexion critica y personal. Una y otra estaban programadas en
diferentes momentos del semestre y para su evaluacion se utilizaba
el sistema de rubricas, facilitadas previamente a los estudiantes. A
lo largo del semestre y para cada tema de la materia, los alumnos
debian preparar el analisis de una seleccion de textos de los autores y
obras mas representativos de cada periodo literario estudiados, que la
profesora les habia proporcionado al comienzo del curso. Esta tarea
formaba parte del trabajo autonomo de los estudiantes y su objetivo
era la puesta en comun en el aula en sesiones dedicadas especifica-
mente a ello por cada tema impartido, buscando de este modo activar
la participacion del alumnado en clase. Al final del semestre, comple-
taba la evaluacion el examen final, consistente en unas preguntas de
respuesta concisa y un comentario de texto sobre uno de los textos
literarios trabajados en clase.

Respecto a «La transmisiéon de la Literatura Arabe a Europay,
la dindmica de clase alternaba igualmente las sesiones tedricas con
otras concebidas cual seminarios practicos en las que los estudiantes
reflexionaban y debatian en torno a un tema muy particular del pro-
grama tedrico a partir de unas lecturas previamente encargadas por
la docente, que eran preparadas en las horas previstas de su trabajo
autonomo. Dada la amplitud del temario y la complejidad de los te-
mas abordados, asi como el amplio contexto literario a abarcar —las
literaturas europeas—, se reservo parte del mismo para que fuera ob-
jeto del trabajo final que los estudiantes debian presentar avanzado
el semestre, tanto en forma escrita como oral, durante las sesiones de
exposiciones programadas. La evaluacion de esta tarea se efectuaba
también a partir de la rubrica pertinente.

En cuanto a «Literatura arabe clasica oriental», esta asignatura no
participé en la experiencia piloto del curso académico 2020-2021, de
manera que este sirve de referencia para tratar el sistema de evalua-
cion empleado con anterioridad al Proyecto de Innovacién Docente.
La evaluacion continua se implement6 sobre unos porcentajes acor-
dados dentro del ambito de Literatura del Grado en Estudios Arabes e
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Islamicos, los cuales permitieron cierta flexibilidad a la hora de adap-
tarlos a los diferentes grupos de promociones diversas. En concreto
para esta materia, estos porcentajes fueron aplicados a la asistencia
y participacion activa en las sesiones de clase (20%), a la realizacion
de trabajos, practicas, lecturas y exposiciones en clase (40%) y un
examen o memoria final (40%). Para la evaluacion Unica final y la
extraordinaria, se redimensiond la parte de examen o memoria final,
adjudicandole un 20% mas procedente de la anulacion de la asisten-
cia a clase en estos tipos de la evaluacion del alumnado, y, por tanto,
llegando este criterio a contar el 60% de la evaluacion. E1 40% (hasta
4 puntos) dedicado a trabajos, précticas y otros, se asigno a varias
practicas repartidas entre el temario de la materia (hasta 1.5 puntos
de practicas sobre 14 temas), una practica dedicada a la métrica arabe
(hasta 0.5 puntos) y un trabajo de mayor envergadura centrado en un
autor previamente seleccionado de un listado de autores de referencia
de este periodo (hasta 2 puntos). Es importante sefialar que tanto en
la practica de métrica arabe como en el desarrollo del trabajo sobre el
autor, era obligatorio el uso de textos arabes, si bien algiin estudiante
quedo excluido de este requisito debido a que estaba matriculado
como externo al Grado. En concreto, en el trabajo dedicado al autor, el
alumnado debia desarrollar un breve perfil biografico sobre el autor, el
periodo literario al que pertenecidé y un poema o fragmento narrativo,
en cuyo comentario debia dejarse constancia de haber comprendido el
estilo propio del autor. Por tanto, la metodologia empleada favorecia
la adquisicion de competencias afines a esta materia en relacion a la
identificacion de estilos literarios en los textos. El mencionado comen-
tario debia hacerse sobre un texto arabe, en cuya comprension podian
usar el texto traducido: los conocimientos de lengua arabe en segundo
curso, segundo semestre, del alumnado del Grado no son suficientes
para comprender con cierto nivel de soltura un texto literario arabe de
estas caracteristicas, de ahi la necesidad de servirse de una traduccion.
Estos trabajos fueron expuestos en clase, junto a los comentarios de
los textos elegidos para cada autor, los cuales fueron entregados con
anterioridad al resto del alumnado para que pudieran participar en los
debates mantenidos después de cada exposicion. En todo momento del
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desarrollo de este trabajo, la tutorizacion fue esencial, en especial en
la seleccion de los textos arabes de cada uno de los autores asignados.
Para la superacion de la materia, debia conseguirse al menos un 50%
de la calificacion asignada al conjunto de trabajos y practicas, por un
lado, y al examen o memoria, por otro. Igualmente, hay que decir que
las circunstancias pandémicas ocasionaron que finalmente se optara
por una memoria de la materia para impedir riesgos de contagio du-
rante el examen.

APLICACION PRACTICA DEL PROYECTO

En las siguientes paginas se expondra, de manera detallada, el
modo en que Kan yamakan ha sido integrado en la docencia de las
asignaturas mencionadas hasta el momento durante las dos primeras
ediciones del proyecto, correspondientes a los cursos académicos
2020-2021 y 2021-2022.

Literatura andalusi

Kan yamakan viene desarrollandose en esta materia obligatoria
del tercer curso del Grado en Estudios Arabes e Islamicos durante los
cursos académicos 2020-2021, 2021-2022 y 2022-2023. Su implan-
tacion ha afectado exclusivamente al trabajo autébnomo por parte de
los estudiantes y a su evaluacion, no asi al desarrollo habitual de la
docencia tedrico-practica, que se ajustd a su propia planificacion y
temporalizacion y en el transcurso de la cual se emplearon recursos
metodologicos variados.

Al igual que en el resto de materias participantes en el proyecto,
la actividad de elaboracion de podcasts por parte de los estudiantes
qued¢ integrada en la Guia Docente de la asignatura como parte del
programa de los contenidos practicos y de la evaluacion continua, con
un peso especifico del 40% sobre la calificacion final en ambos cursos
académicos. Para el resto de la evaluacion se tuvo en cuenta la asis-
tencia y participacion activa (20%) en las clases (incluyendo en ellas
la participacion en las sesiones de comentario grupal de la seleccion
de textos vinculados al temario tedrico antes mencionados, asi como
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en los dos seminarios para la elaboracion de podcasts impartidos en el
marco del proyecto) y un examen final (curso 2021-2022) o la entrega
de una memoria final de la asignatura (40%), tarea esta tltima que se
propuso durante el curso 2020-2021 en el contexto de la pandemia
provocada por el Covid-19 y su correspondiente adaptacion de la
docencia y la evaluacion a las circunstancias sanitarias 2.

Por tanto, el podcast se ha planteado desde un principio como tnica
actividad practica computable en la nota global en la materia, acapa-
rando un importante protagonismo tanto en esos términos como en el
total de la evaluacion, donde se equiparaba a la prueba o memoria final
que, por su parte, perdia el rol dominante en la evaluacion que habia
ocupado hasta ese momento. Con ello, se esperaba fomentar y facilitar
la dedicacion de los estudiantes a la actividad y su implicacién en la
misma. Para reforzar esto tltimo se incorpord, ademas, la clausula por
la cual los estudiantes debian obtener una calificacion de 5/10 en el
podcast y la memoria/el examen para superar la materia, con el fin de
que aquellos no descuidaran ni una ni otros y garantizar el compromiso
de todos los integrantes de cada grupo de trabajo con el podcast.

La actividad que se proponia a los estudiantes consistia en la
elaboracion de un podcast de una duracion aproximada de 30 min.
sobre un/una autor/a, obra o tematica en relacion a la literatura anda-
lusi y al programa de contenidos de la asignatura contemplado en la
Guia Docente. Dicha actividad se concibié como trabajo auténomo
del estudiante, en sustitucion del trabajo académico tradicional. Su
preparacion se llevo a cabo de forma paralela a las clases tedricas y
a las sesiones practicas de comentario de texto, siguiendo el mismo
cronograma de trabajo que se ha expuesto en términos generales en el
capitulo inicial de este libro para cada semestre de implantacion del

2. Dicha memoria incluia: una visioén global personal de la literatura anda-
lusi en la que se reflejaran las lecturas de ampliacion propuestas a lo largo del
temario, la valoraciéon de sus aportaciones a la literatura arabe clasica, el diario
de trabajo individual del estudiante durante la elaboracion del podcast y las con-
clusiones personales sobre la experiencia en la asignatura.
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proyecto, en coordinacion con el resto de asignaturas que desarrolla-
ron el mismo. En este programa de trabajo intervinieron, ademas de
la profesora responsable de la materia, varios miembros del equipo
docente de Kan yamakan, segin se ha explicado en paginas anteriores.

Los grupos de trabajo estuvieron integrados en la primera edicion
del proyecto por 4-5 estudiantes y se realizaron un total de 4 podcasts
de en torno a 30 min. de duracién, todo ello como planteamiento ex-
perimental. En la segunda edicion, hubo que adaptar la planificacion
prevista al nimero de estudiantes que asistia regularmente a clase, por
lo que se cred un solo grupo formado por 5 estudiantes y, en consecuen-
cia, se prepar6 un unico podcast. La experiencia de ambas ediciones nos
ensefia que se debe tratar de trabajar en grupos reducidos y no plantear
mas de dos podcasts por asignatura, pues de otra manera el/la docente
—aun contando con el apoyo de otro miembro del equipo del proyecto—
se vera sobrepasado a la hora de realizar el seguimiento y la evaluacion
de los mismos, lo que podria repercutir en términos negativos tanto en
la motivacion de los alumnos, como en los resultados obtenidos.

En cuanto a los autores, obras o tematicas sobre los que han ver-
sado los podcasts realizados hasta el momento, en las dos ediciones
a las se viene haciendo referencia se ha dado a elegir a los grupos de
estudiantes entre un listado de propuestas que se facilito a través de la
plataforma docente PRADO, donde disponian de una seccion propia
dedicada a Kan yamakan con todos los materiales del proyecto. Las
propuestas fueron presentadas por la profesora en las primeras sesio-
nes de la materia, ofreciéndoles una guia basica de las potencialidades
de cada una de ellas tras presentar sucintamente a los autores y sus
obras o los rasgos generales de su poesia, dependiendo del caso *. Para

3. En este sentido, y seglin se contempla en el programa formativo del
Grado en Estudios Arabes e Islamicos, los estudiantes que cursan la materia han
recibido una primera aproximacion a la literatura andalusi en la asignatura «Intro-
duccidn a la literatura arabey, impartida en primer curso, con lo que ya disponen
de informacién elemental sobre los autores y obras a tratar. La guia docente
vigente de esta materia puede consultarse en: https://www.ugr.es/estudiantes/
grados/grado-literaturas-comparadas/introduccion-literatura-arabe/guia-docente.
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la primera edicion, se facilito a los alumnos textos concretos que se
pretendia trabajar, tanto poemas como fragmentos de obras en prosa.
Tras esta experiencia, en la siguiente edicion se optd por no aportar
de antemano los textos, ya que se detectd que hacerlo de esta manera
seria un acicate para que los estudiantes bucearan en las obras o la
produccion poética de los autores a trabajar y realizaran ellos mismos
su propia seleccion en base a sus gustos personales y a los plantea-
mientos formulados y temdticas abordadas en su guion literario.

Hasta la fecha, los podcasts elaborados en la asignatura en las dos
primeras ediciones del proyecto han versado sobre *:

e Ibn Hazm
* Ibn Jafaya
» Las poetisas de al-Andalus
* Los poetas de la Alhambra

Una vez acordado por todos los miembros de cada grupo el objeto
del podcast, se proporcion6 a los mismos una bibliografia funda-
mental de partida. Los grupos realizaron sus primeras indagaciones
y plasmaron los datos basicos sobre el texto/obra a trabajar en una
ficha de analisis literario basica que se les facilitd via PRADO entre
los materiales de trabajo del proyecto. En ella se contemplan apartados
para autor, obra, contexto histdrico-literario, principales tematicas,
principales recursos literarios y otros aspectos de interés.

En la siguiente fase de trabajo, los alumnos llevaron a cabo una
investigacion mas exhaustiva, consultando bibliografia cientifica es-
pecializada. Cada grupo repartio6 las tareas de forma consensuada entre
sus miembros, sin que la profesora interviniera en ningin momento en
la organizacion interna de los grupos de trabajo, como tampoco en su
constitucion inicial. De esta forma, se transmitié desde un principio
a los estudiantes dos ideas fundamentales, a la vez que pilares de la

4. Todos los podcasts relacionados con la materia estan disponibles en:
Biblioteca de podcasts de literatura andalusi: https://blogs.ugr.es/kanyamakan/
literatura-andalusi/.
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metodologia promovida desde Kan yamakan: a) que su papel a lo lar-
go de todo el proceso iba a ser totalmente activo, tanto en la toma de
decisiones, como a la hora de asumir y llevar a cabo las tareas, a nivel
individual y del grupo en su conjunto; b) que la colaboracién entre
los componentes del grupo iba a resultar fundamental para el éxito
colectivo y, en ese sentido, cada cual debia asumir un responsabilidad
y un rol significativos y aportar al conjunto sus mejores aptitudes y
habilidades personales.

Tras las primeras lecturas bibliograficas, se solicité a los grupos
un borrador del esquema de contenidos para el guion literario de su
podcast, que termind de modelarse a medida que se avanzd en las
tareas de investigacion. Finalmente, se selecciond la informacion
relevante y se terminod de delimitar el indice de contenidos del guion
literario, para pasar a posteriori a trabajar en la redaccion de este
ultimo. De acuerdo a los objetivos del proyecto, se potencio la inte-
gracion de la lengua arabe en los guiones resultantes. Asi, durante la
primera edicion se facilito a los estudiantes los textos propuestos tanto
en arabe, como en espafiol, y estos fueron incorporados en diferentes
momentos de los podcasts como refuerzo de lo que se estaba contando
o ejemplo de ello, sirviendo igualmente como recurso para relajar la
intensidad del podcast de cara al oyente.

La fase final del trabajo de los grupos consistio en la adaptacion
del guion literario al formato de guion radiofénico conforme a las
directrices proporcionadas en el seminario de formacion pertinente,
como paso previo a la grabacion final del podcast y a su edicion —tam-
bién por parte de los propios alumnos—, que supone la culminacion
de la actividad.

El acompafiamiento y seguimiento del trabajo autéonomo de los
estudiantes ha consistido en tutorias colectivas (por grupos de trabajo y
de todos los grupos de la asignatura en su conjunto) y en los dos talleres
de formacion ya mencionados. Unas y otros —comunes los segundos a
las materias participantes en el proyecto— se programaron atendiendo a
las distintas fases del proceso de trabajo de los grupos. El seguimiento
tutorial se ha llevado a cabo, por lo general, aprovechando los dias lec-
tivos sin docencia o las tardes. El mas exhaustivo se ha llevado a cabo
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en tutorias en las cuales han participado los estudiantes de cada grupo,
la profesora responsable de la asignatura y otro miembro del equipo
docente de Kan yamakan, que ha asumido el rol de apoyo en el segui-
miento y coordinacion del guion literario (solo en la segunda edicion).

En cuanto a la evaluacion, se ha llevado a cabo a partir de las
rubricas elaboradas por el equipo docente del proyecto en su primera
edicion, comunes a todas las materias de literatura en las que este se
ha implementado.

La transmision de la literatura arabe a Europa

En esta asignatura optativa del tercer curso del Grado en Estudios
Arabes e Islamicos (ofertada también a los Grados en Filologia Hispé-
nica y en Literaturas Comparadas), el podcast se integré como parte
de la evaluacion continua en tanto principal actividad practica de la
materia. En la primera edicion del proyecto, se le asignd un porcentaje
del 50% sobre la calificacion final del estudiante, rebajandose el mismo
aun 40% en la segunda, con objeto de equilibrar la dedicacion por parte
del alumnado al mismo y a la preparacion del trabajo final. La razon
de mantener esta segunda tarea reside, por un lado, en la ausencia de
un examen; y, por otro, y de forma complementaria a lo anterior, en el
hecho de que dicho trabajo se elabora sobre un tema relacionado con
la parte del programa teérico que —debido a la densidad del global de
la asignatura— resulta imposible abordar en las sesiones teodricas. Asi
las cosas, se puso mucho cuidado en el disefio de esta actividad (a la
que se asigno un 30% y 40% de la nota final en la primera y segunda
edicion, respectivamente) para que, anadida al podcast y a las lecturas
para la puesta en comun en las sesiones practicas —contabilizadas estas
ultimas como parte de la asistencia y la participacion activa, junto con
la asistencia a los talleres ofrecidos como formacion del proyecto (20%
de la calificacion final)— no supusiera una sobrecarga de trabajo a los
estudiantes. En este sentido, la extension del trabajo escrito (55% de la
nota final en la tarea) se redujo a 5 caras de folio (portada, indice y bi-
bliografia aparte), para que el alumno aportara una sintesis de los puntos
mas importantes del tema sobre el que habia investigado, presentado
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paralelamente mediante una exposicion oral (a la que se asignd un 45%
de la nota final en la tarea). En uno y otro curso de implantacion de Kan
yamakan en la asignatura, se ha requerido al estudiantado superar las
dos principales tareas propuestas para poder calcular la nota global en
la evaluacion continua.

En cuanto a la puesta en practica del proyecto en la materia, el
asunto mas variable ha sido el de la distribucion de los grupos de
trabajo, ya que se ha debido adaptar a la fluctuacioén del namero de
alumnos matriculados, mas inestable al tratarse de una asignatura
optativa. En la edicion piloto, se trabajé con cuatro grupos formados
por 4-5 estudiantes, que elaboraron sendos podcasts, mientras que en
la segunda solo hubo dos alumnas matriculadas, encargadas de rea-
lizar un unico podcast. Al tratarse de una materia con estudiantes de
otros Grados distintos al Grado en Estudios Arabes e Islamicos y sin
conocimientos previos —en esta ocasion— de literatura y lengua arabe’,
se procurd que en cada grupo hubiera, al menos, un componente de la
especialidad de estudios arabes e islamicos.

Dado su caracter interdisciplinar, la actividad del podcast en el
caso particular de esta asignatura ha sido especialmente enriquecedora
para los estudiantes. Tal interdisciplinariedad ha reforzado las com-
petencias activadas en dicha tarea que tienen que ver con el trabajo
colaborativo y ha motivado si cabe mas al alumno, que ha visto como,
desde su disciplina, su aportacion ha sido fundamental en el resultado
final del podcast.

En este sentido, los temas que han protagonizado los podcasts se
enmarcan en el ambito de la literatura comparada (arabe-literaturas
europeas), en un abanico temporal que abarca desde la Edad Media
hasta nuestros dias y que tiene en cuenta también la literatura oral. En

5. Puede darse el caso de alumnos de los Grados en cuestion que, previa-
mente o en paralelo la asignatura que se estd abordando, han cursado alguna
materia de literatura arabe relacionada con la misma, como «Introduccién a la
literatura arabe» (ler curso) o «Literatura andalusi» (3er curso), que les propor-
ciona una formacion basica previa.
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las dos ediciones de Kan yamakan hasta el momento, se trabajo la huella
arabe en la narrativa breve europea, con independencia de que exista
una influencia directa o simplemente conexiones de diversa indole. En
la primera experiencia se estudié en cada podcast un cuentecillo arabe
y su rastro en distintas literaturas de Europa, con algunas incursiones
esporadicas en la tradicion oral. Se dejo via libre a los estudiantes para
que se adentraran en la/s literatura/s que consideraran oportuno, segiin
su formacion anterior o intereses. Puesto que el tema conlleva una cierta
complejidad y conocimientos previos, se dio a elegir a los estudiantes
entre una serie de textos preseleccionados por la profesora como punto
de partida, quedando totalmente abierto el/los punto/s de llegada. Se
tratd que fueran relatos con presencia en colecciones de cuentos me-
dievales representativas, tales como Kalila wa Dimna, Sindbdd o Las
mil y una noches en la literatura arabe o, de otra parte, Disciplina cleri-
calis, El conde Lucanor o El Decamerodn y, al mismo tiempo, que tales
cuentos tuvieran paralelos en otras literaturas mas alla de la castellana
medieval o la espafiola. La duracion orientativa de los podcasts que se
propuso a los estudiantes fue de 30 minutos, si bien no se puso limites
al resultado final de algunos grupos, que excedia esta cifra, buscando
con esta decision no limitar su motivacion y su creatividad.

Con esta experiencia previa, el planteamiento para la segunda
edicion del proyecto en la asignatura cambi6 ligeramente: la idea
de partida era reducir la duracion de los podcasts y crear un podcast
seriado, repartido en diferentes episodios, cada uno de los cuales
conformaria un podcast de breve duracion elaborado por un grupo de
trabajo. Al contar con tan solo dos estudiantes, finalmente se realizo
un unico podcast. La profesora orientd a las estudiantes sobre los
posibles temas a trabajar, siendo el elegido el cuento de El caballo de
ébano de Las mil y una noches y su posible conexion con el episodio
de Clavilerio en el Quijote de Miguel de Cervantes®.

6. Los podcasts grabados en el marco de esta materia estan accesibles en:
https://blogs.ugr.es/kanyamakan/transmision-de-la-literatura-arabe-a-europa/.
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Para hacer seguimiento al trabajo de cada grupo, en el curso
2020-2021 se programo un calendario de tutorias grupales, asi como
una tutoria intermedia y final comunes a todos los grupos, con el
objetivo de que las dudas planteadas pudieran facilitar el trabajo de
cada uno y el cierre de sus respectivos guiones. Por su parte, durante
el curso 2021-2022, el calendario de tutorias grupales previsto se
adapto a las necesidades de las dos estudiantes en cada fase de trabajo.
Incluso, las restantes sesiones de clase reservadas a la exposicion de
los trabajos —reducidas en este curso en concreto a solo una— fueron
empleadas para avanzar en la redaccion del guion literario, con la guia
de la profesora.

En ambas ediciones, los resultados en esta asignatura fueron al-
tamente satisfactorios, a pesar de la complejidad que entrafiaban las
propuestas, intrinseca a los estudios de literatura comparada. Durante
la primera de las ediciones —en la que el grupo de estudiantes fue
superior—, el podcast ayudo significativamente al seguimiento de la
materia por parte de los mismos en un semestre en el que la docencia
se impartié de manera virtual, salvo unas pocas semanas iniciales.
Asi, la practica totalidad de los diecisiete estudiantes matriculados
(salvo uno) se acogio a la evaluacion continua, siendo los resultados
finales en la tarea del podcast muy buenos, con calificaciones grupa-
les de notable alto y sobresaliente. Solo dos alumnos suspendieron la
asignatura en la convocatoria ordinaria, puesto que no superaron o no
presentaron el trabajo que se les requeria para poder hacer media con
la actividad del podcast.

Mas alla del aula y del ambito estrictamente universitario, en esta
materia se ha conseguido cumplir con otro de los propdsitos funda-
mentales de Kan yamakan: la divulgacion de la literatura arabe. En
este sentido, en los dos cursos académicos en los que se ha desarro-
llado el proyecto se han realizado sendas actividades de divulgacion
en las que también se ha concedido el protagonismo a los estudiantes
y a sus creaciones. Asi, durante el curso 2020-2021 se llevo a cabo
una actividad en el marco del ciclo de conferencias online «La UGR
va al instituto», organizado por el Plan Educa UGR. Se trat6 de una
charla titulada «Erase una vez... el legado arabe en nuestros cuentos
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tradicionales», que un grupo de estudiantes de la asignatura impartio a
alumnos de varios institutos de secundaria y bachillerato de la provin-
cia de Granada con motivo del Dia Internacional de la Narracion Oral
(20 de marzo). En ella se dio a conocer el podcast elaborado sobre el
conocido «Cuento de la lecheray, transmitido via arabe en Occidente y
muy difundido en la literatura y la tradicion oral de Espafa y Europa’.
Por su parte, durante el curso 2021-2022, las estudiantes de la asig-
natura compartieron su experiencia en el proyecto y su podcast «El
caballo de ébano» con alumnos de bachillerato que cursaban la asig-
natura optativa de «Literatura universal» en el Instituto de Educacion
Secundaria Alonso Cano de Durcal (Granada)®.

Literatura arabe clasica oriental

En esta asignatura obligatoria de segundo curso, segundo semes-
tre del Grado en Estudios Arabes e Islamicos, el alumnado no habia
participado en ninguna experiencia anterior de podcast y estaba, por
tanto, ajeno completamente al proyecto Kan yamakan, igual que el
docente responsable. A la hora de organizar los porcentajes de la
evaluacion ordinaria, se observo claramente que la elaboracion de
podcast no podia ampliarse al alumnado de evaluacion Unica final,
puesto que una de las competencias previstas con el desarrollo de esta
experiencia era fomentar la colaboracion en la elaboracion de trabajos.
Por otro lado, en las reuniones previas al inicio de las clases, ya con
anterioridad al primer semestre, y ante las dudas planteadas por el do-
cente que se incorporaba a la segunda sesion del Proyecto, la del curso
2021-2022, se observéd que no habia dificultad en que se agregaran a
la experiencia aquellos alumnos externos del Grado sin conocimien-
tos de lengua arabe. Llegado el momento, como se mencionara mas
adelante, la totalidad del alumnado de la asignatura era del Grado y su

7. La actividad se encuentra disponible en el siguiente enlace: https://www.
youtube.com/watch?v=SHQONykkrvY.

8. https://blogs.ugr.es/kanyamakan/kan-yamakan-en-el-instituto-alonso-
cano-granada/



EL PODCAST EN LA DOCENCIA DE LA LITERATURA ARABE 79

especialidad supuso la base imprescindible para ampliar la idea inicial
de podcasts partiendo de este grupo en particular.

La realizacion del podcast quedd insertada en el sistema de eva-
luacién de la materia desde el principio. En la explicacion al inicio
del semestre, el docente detallé que la mitad del porcentaje dedicado
a trabajo, practicas y lecturas (40%, hasta 4 puntos), por tanto, el 20%
de la calificacion de la asignatura, estaba asignado a la elaboracion del
podcast, tanto al proceso de busqueda de datos, sintesis y realizacion
de la grabacion, como al resultado. A diferencia de otras materias y en
comun acuerdo con el resto de participantes en el Proyecto, el docente
no optd por concentrar toda la calificacion de trabajos y practicas a
esta cuestion, debido a que la materia est4 ubicada en el primer ciclo
del Grado y consider6 oportuno mantener otras practicas con objeto
de diversificar las metodologias en clase, sin afectar a la obtencion de
competencias propias de las establecidas para el podcast.

En la seleccion de los autores cuya obra iba ser objeto de estudio
para el podcast, el docente empled buena parte de tiempo, cuya deci-
sion fue consensuada en una reunién previa de trabajo del proyecto.
Propuso dos autores en cuya eleccion primaron las siguientes razones.
Con el primer autor, el poeta Abii Nuwas (s. IX, Escuela Modernista),
se pretende inculcar las legitimas diferencias ideologicas y personales
dentro del islam clasico, a través de una personalidad de profundo
caracter innovador dentro del panorama literario de su tiempo. Su
origen persa y chii, su profunda formacion intelectual sobre todo en
lengua y literatura arabe, su clara apuesta por la irreverencia hacia
las instituciones religiosas del momento, su impronta personal a
través del marcado tono homoerotico y hedonista dado a sus poe-
mas, constituyen cuestiones suficientemente atractivas no solo para
inculcar conocimientos sobre la variada tipologia de autores y estilos
del islam clasico, sino también como instrumento para valorar los
esfuerzos de un hombre, en este caso, por hacerse valer y hacer oir
su voz poética en un medio que, en general, puede ser definido como
no precisamente proclive a la expresion abierta del estilo de vida que
propugnaba en su produccion poética. Con la eleccion del segundo
autor, al-Hamadant (ss. X-XI), se introducia la narrativa en el podcast
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a través de la magama, cuyo formato de historieta con moraleja que
se inserta en un conjunto de relatos con dos personajes comunes, na-
rrador y picaro, permitia reflexionar sobre la ficcion en prosa arabe,
hacer especialmente colaborativo el trabajo de grabacion entre varios
alumnos y, finalmente, mostrar un género que contribuyo6 a la creacion
de la picaresca espafiola. La variedad de historietas recogidas en las
magama-s de al-Hamadani, por otro lado, daba una gran flexibilidad
al alumnado a la hora de elegir qué relato les resultaba mas atractivo
sobre el que desarrollar el trabajo. Ademas, estas tienen como tras-
fondo un marco cosmopolita que es elocuente sobre una determinada
vision del mundo islamico clasico, en el que imperaban otros factores
ademas de la religion, la clase social o la etnia.

Una vez explicados a grandes rasgos los dos autores selecciona-
dos con anterioridad, se realizd la asignacion del alumnado a los dos
literatos a través de la libre eleccion y siempre que fuera equitativo el
reparto de tareas. Con cierta capacidad de persuasion, finalmente ocho
alumnos de evaluacion continua se distribuyeron de forma equitativa
entre los dos autores (cuatro y cuatro), y un noveno, que por razones
personales no tenia asignada la Evaluacion Unica Final pero que
tampoco podia venir a clase, decidi6 unirse a un grupo y participar
del trabajo aunque habia elegido la Convocatoria Extraordinaria como
opcion para ser evaluado. Una vez asignados los autores, se ide6 un
protocolo de actuacion en el reparto de tareas a la hora de buscar los
datos biograficos y de produccion literaria, realizar los guiones radio-
fonicos y preparar los borradores de grabacion, en el que estuviera
asegurada la participacion de cada uno de los miembros de los dos
grupos. En este sentido, hay que indicar que algunas alumnas fueron
reticentes al trabajo colaborativo, si bien la buena disposicion de la
mayoria, ademas de la explicacion detallada de la oportunidad de
adquirir competencias de caracter colaborativo, acabaron disolviendo
cualquier reticencia al trabajo colectivo.

Mientras se desarrollaba el trabajo, hubo dos momentos donde
la tutoria individual se hizo necesaria para supervisar dos borradores
concretos: el guion de podcast que se realizé después del seminario
enfocado a ello; el borrador de grabacion del podcast que fue enviado



EL PODCAST EN LA DOCENCIA DE LA LITERATURA ARABE 81

al docente con posterioridad a la realizacion del seminario sobre el
programa Audacity, en cuyo formato se realizaria la definitiva graba-
cion. Estas tutorias individuales que sirvieron para aclarar aspectos
concretos del trabajo en desarrollo sirvieron de complemento a las
colectivas en el aula, si bien debe sefalarse que algunas alumnas
fueron las interlocutoras de cada grupo, sin menosprecio del trabajo
colectivo de cada cual, en cuya eleccion no ha entrado el docente, sino
que ha sido fruto de dindmicas internas de cada equipo de podcast.

La libre eleccion de los poemas de Abt Nuwas y de la magama
de al-Hamadant por parte del alumnado fue un aspecto relevante y
motivador para la biisqueda de la produccion de estos autores, el cual
contribuyd a rastrear en las bases de datos de la Biblioteca electronica
y en los catalogos de la Universidad de Granada. Finalmente, con la
supervision del docente, se inclinaron por tres poemas de Abli Nuwas
que recogieran de forma mas acentuada tres aspectos concretos de su
produccion poética: una jamriyya o canto al vino, un poema irreve-
rente con las instituciones y las costumbres religiosas, y un poema
homoerético en el que estuviera presente la figura del efebo (gulam);
en cuanto a la magama de al-Hamadani, el grupo se inclind por una
historia con una anécdota acaecida en una mezquita. Como puede
observarse, la amplitud de temas sirve para mostrar diversos aspectos
de la cultura arabo-islamica clésica.

Los borradores de guiones y grabaciones mencionados con ante-
rioridad tuvieron una doble supervision, ya que otro docente, la prof.
Desirée Lopez, con experiencia anterior debido a su participacion
en el proyecto durante el curso 2020-2021, y también por su docen-
cia en el modulo de Literatura arabe clésica, fue quien ejercio de
coordinadora general de todo este trabajo, consistente basicamente en
aclarar dudas que pudieran surgir, sobre todo al docente responsable,
el prof. Antonio Peldez, pero también a través del trabajo de revision
de los borradores que se hicieron antes de la grabacion definitiva del
podcast. Fruto de ello, y a peticion del alumnado, se decidi6 per-
mitirles que introdujeran fragmentos en lengua arabe de los textos
originales de los dos autores. Esta decision fue importante porque
no se habia experimentado con el podcast el empleo de lengua arabe
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en la grabacidn, pero necesaria por dos razones: para profundizar
en las habilidades de caracter lingiiistico del alumnado, por un lado,
pero también para mantener el entusiasmo que esta actividad estaba
generando.

Tras la fase de grabacion y difusion de los podcasts®, la evalua-
cion del material permite sefialar que el resultado ha sido satisfactorio
en ambos grupos, con las diferencias propias de cada uno y sabiendo
que el trabajo colaborativo ha estado presente de forma adecuada en
ambos. La calidad de las referencias bibliograficas usadas, el interés
puesto en el detalle de los guiones, la pulcritud en la grabacion de los
podcasts, y, en suma, el esfuerzo invertido, muestra de forma eviden-
te que el alumnado ha profundizado tanto en los autores como en su
obra, y cuyo resultado permitird divulgar la literatura arabe clésica.
No cabe duda que las calificaciones han mejorado en este criterio
respecto a afios anteriores.

CONCLUSIONES

La elaboracion del podcast, en todas sus fases, requiere del traba-
jo plenamente activo de los estudiantes. Esto ha reforzado la adquisi-
cion de los conocimientos y competencias propios de las materias de
literatura, por lo que, ademas, creemos que aquella serd mas duradera.

En cuanto a resultados, el podcast ha mejorado las calificaciones
obtenidas por los alumnos mediante el trabajo académico tradicional
(al que, por lo general, ha sustituido), consistente en la investigacion
sobre un autor y su obra, un género literario y su desarrollo en un
contexto espacio-temporal concreto, etc. Ademas, a tenor del balance
de las encuestas de satisfaccion inicial y final, asi como de los dia-
rios de trabajo, hemos comprobado que se ha conseguido aumentar
la motivacion y el interés de los estudiantes hacia la literatura arabe
clasica que, en los ultimos tiempos —al igual que todo lo medieval, en
general— estd perdiendo terreno entre las actuales generaciones de es-

9. https://blogs.ugr.es/kanyamakan/biblioteca-de-podcasts/literatura-arabe-
clasica-oriental/.
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tudiantes. A partir de nuestra experiencia en las materias presentadas,
hemos comprobado que abordar la literatura arabe clasica utilizando
una herramienta de plena actualidad y que forma parte del lenguaje
y de la cotidianeidad de los mas jovenes, no solo les acerca a un re-
ferente en el que —de entrada— no encuentran demasiados atractivos,
por lo general, sino que consigue, en muchos casos, subvertir esta
percepcion inicial de la materia y su contenido. El estudiante acaba
por hacer suyo un autor o un tema, a los que termina identificando
como parte de si mismo, y esto se consigue y se explica debido al alto
grado de implicacion que el podcast le requiere.

Igualmente positivo para las materias de literatura arabe clasica
ha sido la inclusion en los podcasts de fragmentos en arabe clasico de
los textos literarios protagonistas por parte de los propios estudiantes,
que han recitado versos o introducido pasajes de relatos en prosa en
sus guiones y grabaciones. La integracion de los contenidos de lengua
en estas asignaturas en los cursos del Grado implicados (2.° y 3.°) se
ha visto fuertemente limitada hasta el presente, debido al grado de
complejidad de unos textos de caracter literario (mayor en el caso de
la poesia), escritos, ademas, en un registro de la lengua arabe que,
hasta el pasado curso académico, no era de obligado estudio por parte
del estudiantado del Grado en Estudios Arabes e Islamicos. En este
sentido, el podcast ha conseguido derribar parte de estas barreras,
apostando por el trabajo también con las fuentes arabes primarias.
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INTRODUCCION

La evaluacion del podcast, junto a la difusion del producto final y
de los resultados del proyecto, constituyen la Gltima fase de desarro-
llo. La evaluacion comprende dos vertientes. La primera corresponde
a la evaluacion del equipo docente de los productos obtenidos, por
lo tanto, tiene lugar al final del proceso coincidiendo con el periodo
de evaluaciones del Grado después de que se haya realizado el se-
guimiento por parte de los/las docentes de cada asignatura y los/las
coordinadores de los guiones. La segunda es la llevada a cabo por el
propio estudiantado a través de la reflexion y valoracion de su expe-
riencia a lo largo de todo el proceso, vertida en los diarios de campo
y en las encuestas iniciales y finales del proyecto. Mientras que la pri-
mera determina la evaluacion final que forma parte de la calificacion
de la asignatura, la segunda contribuye a la evaluacion del proyecto
y de los resultados. Ademas de aportar informacion valiosa sobre el
proceso de elaboracion de los podcasts, los diarios de campo constitu-
yen una herramienta pedagogica y practica en si misma que ayuda al
estudiante a reflexionar, identificar las dificultades, buscar soluciones
y, en definitiva, tomar conciencia del todo proceso. A continuacion,
veremos el procedimiento de evaluacion que hemos desarrollado
y los resultados obtenidos poniendo especial atencion en los retos,
soluciones y fortalezas.
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EVALUACION DEL PODCAST

La evaluacion tanto de los guiones literarios como de los podcasts
grabados que conforman el producto final destinado a su uso docente
en las aulas y a su difusién mas alla de éstas, se lleva a cabo de manera
colaborativa por parte de todo el equipo de Kan yamakan. Para ello
empleamos rubricas de correccion en las que se tuvieron en cuenta:
aspectos a evaluar, porcentajes sobre la calificacion final, indicadores
y niveles de cumplimiento de dichos indicadores (véase anexo 2). En
cuanto a los aspectos a evaluar y sus porcentajes sobre la calificacion
final estos han sido los siguientes:

» La preparacion del podcast. Para ello se ha tenido en cuenta la
asistencia a los talleres formativos y la presentacion del guion
en tiempo y forma (20% de la calificacion final).

* El guion del podcast. Para la evaluacion del guion se han deter-
minado cuatro aspectos fundamentales: estructura, contenido,
conclusiones y la busqueda y procesamiento de la informacion
(40% de la calificacion final). Como se puede ver en el anexo
2, los criterios generales se centran en el grado de relevancia y
organizacion de los contenidos, un aspecto comun a los trabajos
académicos tradicionales, como son la contextualizacion del
autor o autora y de los fragmentos seleccionados de su obra
teniendo en cuenta su época, el género en el que se inscribe
la obra, las tematicas y/o figuras y los recursos literarios; la
capacidad de analizar y establecer relaciones entre diferentes
aspectos relevantes a la tematica del podcast; la utilizacion de
un lenguaje y vocabulario adecuados dentro de un discurso
coherente y bien cohesionado; la exposicion de conclusiones
propias; la documentacion adecuada sobre el tema; el dominio
y asimilacion de la bibliografia consultada; la utilizacion de
fuentes arabes, etc.

* El podcast grabado. A la hora de evaluar los podcasts como
producto final se han tenido en cuenta las competencias lin-
gliisticas y comunicativas, por un lado y la calidad técnica y
creativa, por otro, dando el mismo valor a ambos aspectos (40%
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de la calificacion final). En este sentido, los criterios de eva-
luacién han sido el uso de un vocabulario variado y adecuado
al tema; la utilizacion de un tono de voz, diccion y entonacion
adecuados; la claridad en la exposicion; la capacidad de captar
la atencion del oyente con el contenido, tono y recursos sonoros
empleados y la utilizacion de dichos recursos para la ordena-
cion de un discurso coherente y cohesionado (véase anexo 2).

EVALUACION GLOBAL DEL PROYECTO

Como ya se ha sefialado, la evaluacion del estudiantado se ha
establecido por medio de dos métodos de recogida de datos con el
fin de conocer la evolucion seguida por cada alumno/a y analizar y
valorar la experiencia individual y el grado de satisfaccion de los/las
estudiantes participantes y, en global, los resultados obtenidos. Estos
son los diarios de trabajo de campo y las encuestas que nos han permi-
tido obtener valoraciones tanto de tipo cualitativo como cuantitativo:

* Los diarios de campo han sido elaborados durante el transcurso
del proyecto por los/las estudiantes de forma individual, refle-
jando en ellos las tareas y avances realizados en cada sesion de
trabajo en grupo, sus aprendizajes, las dificultades con las que
se han encontrado, sugerencias, etc. [gualmente, los miembros
del equipo docente han ido recabando sus propias observacio-
nes que han servido para identificar puntos fuertes y carencias
del proyecto y ponerlas en comtn para perfilar y mejorar ciertos
aspectos y definir estrategias de cara a futuras ediciones.

* En cuanto a las encuestas, se pidid a los estudiantes que las
cumplimentaran, individualmente, al inicio y al final del
proyecto. Con este fin se optd preferentemente por preguntas
cerradas por ser mas precisas y por resultar mas rapidas de
contestar y de analizar (Grasso, 2006: 31-33), cuyos resultados
comentaremos en el proximo epigrafe (véase anexo 3).
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Resultados

A continuacién, expondremos los resultados tanto de la evalua-
cion como del proyecto en general centrandonos sobre todo en los
retos y en las fortalezas. En primer lugar, haremos referencia a uno de
los resultados mas evidentes e inmediatos del proyecto y es la propia
produccion de contenido en formato podcast sobre literatura arabe
almacenado y puesto a disposicion en la red. En segundo lugar, desta-
camos el grado de éxito de la evaluacion al igual que el de satisfaccion
del estudiantado participante, asi como los resultados extraidos de los
cuadernos de trabajo de campo.

Biblioteca de podcasts

Una vez evaluados los productos obtenidos, estos son difundidos a
través de la plataforma iVoox, Spotify, el blog de Kan yamakan creado
para tal proposito, asi como de otras redes sociales como las propias del
Departamento de Estudios Semiticos de la Universidad de Granada. En
este sentido, el primer resultado u objetivo alcanzado del proyecto es la
creacion de una biblioteca de podcasts de literatura arabe en la que se
puede acceder a todos los podcasts grabados y evaluados positivamente,
y que ascienden a un total de 27 hasta el momento desde que comenz6
el proyecto en el curso 2020-2021. Dicha biblioteca se encuentra en
el blog de Kan yamakan ' dividida actualmente en cuatro secciones en
funcién de la asignatura a la que corresponde cada podcast: literatura
andalusi, literatura arabe clasica oriental, literatura arabe contempora-
nea, literaturas del Magreb y transicion de la literatura arabe a Europa.
Ademas de la biblioteca, el blog del proyecto contiene informacion
sobre el desarrollo del mismo con el fin de dar a conocer y transferir el
conocimiento generado. Igualmente, dicho repertorio se encuentra en
iVoox? y en Spotify®. Desde el punto de vista pedagdgico, lo mas inte-

1. https://blogs.ugr.es/kanyamakan/
2. https://www.ivoox.com/podcast-kan-yamakan sq f11200592 1.html.
3. https://open.spotify.com/show/37dastpf7bGAwWNIcrSHQm;.
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resante de este «banco» de podcasts es que tanto la produccion como su
consumo a través de estas plataformas giran en torno al estudiantado,
quien realmente protagoniza la produccion y a quien va dirigido el
producto final como herramienta docente dentro y fueras de las aulas
gracias a esta tecnologia.

Resultados de la evaluacion

En lo referente a la evaluacion de los/las estudiantes se destaca
una mayor implicacion del estudiantado en las materias, que se tra-
duce en un aprendizaje mas significativo y una alta satisfaccion con
la actividad. Ademas, las calificaciones obtenidas han sido altamente
satisfactorias y ligeramente superiores a los resultados en las restantes
tareas que han formado parte de la evaluacion continua. Se ha detec-
tado también que el seguimiento de las asignaturas por parte de los/
las estudiantes ha sido mayor en cuanto a la asistencia se refiere tanto
a las clases como a las tutorias colectivas. Por otro lado, el trabajo en
equipo ha creado en la mayoria de los casos una mayor cohesion de
grupo, lo que a repercutido positivamente en las dinamicas dentro del
aula. Todo ello ha proporcionado una base practica de lo que constitu-
ye un trabajo colaborativo, tanto para docentes como para estudiantes,
y su impacto sobre la evaluacion y el resultado final, en tanto que el
trabajo de cada estudiante influye sobre la calificacion conjunta.

Resultados de las encuestas

En cuanto a los resultados mas relevantes de las encuestas del
curso 2020-2021 destaca el grado de satisfaccion final del 100%
de alumnado con las actividades formativas sobre todo teniendo en
cuenta que inicialmente el 92,6% sefial6 que no tenian ningun cono-
cimiento previo acerca de la elaboracion de podcasts. Lo que es aun
mas destacable es que su motivacion por la asignatura ha aumentado
alcanzando al 95% de los encuestados, de los cuales un 40% indica
que su grado de interés crecié mucho y otro 40% bastante. Igualmente,
entre un 70-77% considera que han adquirido nuevas competencias,
tanto técnicas como educativas (véase anexo 3).



90 NADIA HINDI MEDIAVILLA

Los diarios de trabajo de campo

En cuanto a los resultados extraidos de los diarios de los/las es-
tudiantes, estos han sido muy Tttiles para identificar mejor los retos y
los logros que junto a la propia observacion del equipo docente y la
experiencia directa podemos resumir en los siguientes:

RETOS Y SOLUCIONES

* En lo referido al guion del podcast, el principal reto al que se
han enfrentado los/las estudiantes ha sido el cambio de discur-
so y de estilo que supone elaborar un guion para ser locutado
en radio y escuchado por el publico, y ademds de manera
consensuada, respecto al trabajo académico que han realizado
en sus estudios de Grado hasta ese momento. Este ha sido,
posiblemente, el reto mas complejo segiin han expresado los/
las propios/as estudiantes: «[...] La parte mas importante y
complicada fue la de modificar la informacion recogida para
que el resultado fuese un texto radiofénico. Un guion ameno
y cercano al oyente, pero sin dejar de lado el rigor cientificoy.
De modo que se ha puesto mas énfasis en la resolucion de este
aspecto a través de un seguimiento mas especifico por parte
de los/las coordinadores/as de guion y los/las responsables de
la asignatura que ademas han recibido una formacion previa
al igual que el estudiantado.

* Los retos que entrafa el trabajo en equipo de forma auténoma y
colaborativa. En ese sentido los/las estudiantes han recurrido a las
TIC para facilitar la comunicacion y la coordinacion y que han re-
sultado especialmente cruciales durante las restricciones impuesta
por la crisis sanitaria durante el curso 2020-2021. Estos recursos
tecnologicos han sido principalmente la creacion de grupos de
WhastApp y las reuniones virtuales por medio de videoconferen-
cias. Igualmente, el proceso de elaboracion del guion se ha faci-
litado a través del uso de Google Drive, en el que se almacena el
borrador, los articulos de critica literaria y los diferentes archivos
de audio que iba generando el grupo con la grabacion.
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* Otro de los retos del trabajo en equipo ha sido la unificacion
del estilo de la redaccion, o dicho de otro modo, evitar el guion
«Frankenstein». De hecho, varios/as estudiantes han expresado
que este ha sido uno de los retos mas complejos. Generalmente
ellos y ellas se dividen la elaboracion de las diferentes partes
del guion en funcién de sus intereses, por lo que tras la puesta
en comun se ha tenido que hacer una revision y unificacion del
estilo, lo que se ha llevada a cabo normalmente de manera co-
lectiva a través de diferentes sesiones, aunque el/la miembro del
grupo con mayor facilidad para la expresion escrita ha solido
liderar el proceso.

» La asignacion de tareas. Otro de los retos ha sido lograr la
participacion de todos los/las miembros del grupo en cada uno
de los aspectos del proceso de elaboracion del podcast de una
manera eficaz y fluida. En este sentido, la dificultad estriba en
lograr un equilibrio entre el trabajo en equipo que es uno de
los aspectos claves del proyecto, con la asignacion de tareas
especificas. La experiencia hasta el momento nos ha demos-
trado la conveniencia de asignar desde un primer momento las
diferentes tareas en funcion de las habilidades y preferencias
de cada persona, colaborando de una manera mas fluida en las
partes que «no les toca» y aportando en cada momento aquello
que se le dé mejor a cada miembro.

* Otro reto ha sido la locucion. Acostumbrados a escribir trabajos
académicos, en la mayoria de los casos dirigidos unicamente al
docente que los evalua, el estudiantado ha tenido que aprender a
pensar en la oralidad del guion radiofénico y en el publico meta
que es mucho mas amplio y heterogéneo, sin perder el rigor aca-
démico cuando se realiza un trabajo de critica literaria. Esto ha
supuesto cierto bloqueo y/o pudor que en la mayoria de los casos
se han superado con la creacion de un ambiente de confianza y
con todas las herramientas y consejos que el docente especialista
en comunicacion de radio les ha facilitado. De hecho, cuando se
puso de manifiesto este reto en la primera prueba piloto se deci-
did poner mas énfasis en este aspecto dentro de los seminarios.
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* En cuanto a la grabacion de los podcasts, la crisis sanitaria

que ha condicionado el curso académico 2020-2021 obligaron
a recurrir a la opcion de contingencia prevista, en la que se
sustituy6 la grabacion presencial y grupal por una grabacion
individual, desde casa y con el teléfono movil, pese a lo cual
los resultados tras la posproduccion fueron aceptables en lo que
se refiere a aspectos técnicos puesto que el docente especialista
en la materia proporcioné estrategias que les resultaron muy
utiles a los/as estudiantes a la hora de grabar en su casa con la
mayor calidad posible: elegir un espacio pequefio para evitar el
eco, colocar el dispositivo movil sobre una columna de libros
para que esté a la misma altura que la boca y a una distancia
adecuada, elegir las horas de silencio en la casa, etc. Afortuna-
damente, esta circunstancia se ha resuelto durante este curso
ya que se han podido grabar los podcasts dentro del estudio de
grabacion de la Facultad de Comunicaciéon y Documentacion
de la universidad.

Evitar la sobrecarga de trabajo. La produccion de un guion
radiofonico y la grabacion y edicion del podcast requiere una
dedicacion que en algunos momentos puede resultar intensa
dependiendo del interés y de otros aspectos mencionados an-
teriormente, como el grado de comunicacion y coordinacion
dentro del equipo y la carga de trabajo de otras asignaturas. Por
ello el equipo docente ha de tener cuidado en la racionalizacion
de la actividad a lo largo de un curso.

Otros de los retos detectados es la necesidad de una mayor
difusion de los podcasts y del proyecto en general a través de
las redes sociales, que requiere por parte del equipo docente
de una mejor planificacion e integracion de esta tarea dentro
del conjunto de actividades, especialmente cuando no existe
un presupuesto suficiente para la profesionalizacion de dicha
actividad de visualizacion y difusion.
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LOGROS Y FORTALEZAS
Entre los puntos fuertes del proyecto cabe destacar los siguientes:

» Fomento del trabajo autonomo y en grupo a través de una ac-
tividad colaborativa en la que cada miembro de cada grupo ha
asumido una responsabilidad y un rol significativos y ha apor-
tado al conjunto sus mejores aptitudes y habilidades personales.
A pesar de los retos mencionados en el apartado anterior, los/
las estudiantes en general han valorado muy positivamente su
participacion tal como se desprende de sus comentarios en los
cuadernos de campo: «[...] A modo de resumen este proyecto
ha hecho que me implique mas en la asignatura y no simple-
mente recibir apuntes y anotarlos, sino reflexionar y sobre todo
crear contenido, ser mas activa y tener un espiritu critico».

¢ Integracion de los contenidos de lengua en asignaturas de li-
teratura: la lengua arabe se ha introducido principalmente en
forma de recitacion de poemas y lectura de fragmentos de los
textos y obras protagonistas de los podcasts (véase el capitulo
3).

» Generacion de conocimiento por parte de los propios estudian-
tes, quienes han llevado la iniciativa en su proceso de apren-
dizaje. En este sentido varios/as estudiantes han considerado
que su aprendizaje se ha realizado de una manera activa y sig-
nificativa para ellos/as: «[...] Me ha resultado interesante esta
iniciativa porque creo haber aprendido en profundidad sobre el
tema que he investigado junto con mis compafieras de forma
mas amena que si tuviese que memorizarlo para un exameny.

* Por otro lado, el trabajo y el esfuerzo de los/las estudiantes
tiene continuidad en el tiempo y un mayor impacto, a diferen-
cia de los trabajos mas tradicionales, puesto que el contenido
creado a través de este formato se ha convertido en una he-
rramienta de divulgacion de la literatura arabe y en material
docente, puesto a disposicion de docentes y estudiantes de
distintos Grados, universidades y niveles formativos, asi como
de cualquiera interesado en la materia.
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* Mas alla del conocimiento generado sobre literatura arabe y de

las competencias lingiiisticas, los/las estudiantes han adquirido
nuevas competencias y habilidades técnicas y comunicativas
que les abre nuevas posibilidades, muy interesantes teniendo
en cuenta la era de la informacién en la que vivimos y los
profundos cambios a diferentes niveles, incluido el laboral,
impulsados por el desarrollo de las nuevas tecnologias.
Igualmente, el estilo de la redaccion libre del encorsetamiento
académico les ha abierto una ventana a la escritura creativa que
ellos/as mismos/as han agradecido:

[...] (Elproyecto) nos ha permitido desarrollar nuestro lado creativo
que, tristemente, generalmente esta limitado por la linea académica
que hemos de seguir como estudiantes. Creo que son necesarias mas
iniciativas de este tipo para desarrollar nuestro lado creativo que, al
fin y al cabo, es una parte mas de nuestra naturaleza humana.

A pesar de las dificultades que ha entrafiado el trabajo en equipo
desde el punto de vista de la comunicacion y la coordinacion,
son varios los comentarios positivos en este sentido: «[...] (La
creacion de podcast) también ha sido un medio para reforzar la
actividad en grupo, el didlogo entre compafieras, llegar a una con-
clusiéon consensuada, entre otras cosas». Cabe destacar también
el desarrollo de ciertas habilidades sociales y de la inteligencia
emocional como la escucha activa, la asertividad y la capacidad
de valorar las propias habilidades y las de los/las compafieros/as:
«[...] Este proyecto nos ha obligado a trabajar de forma colabora-
tiva, valorando todas las ideas y reconociendo los puntos fuertes
de cada una para que se pusiera al mando en esa tareay.

Por ultimo, otra fortaleza a destacar es el enfoque multidiscipli-
nar que los/as estudiantes han valorado muy positivamente:

[...] Los seminarios, aunque largos, han sido muy interesantes y
muy educativos a la vez. Esto me ha confirmado la idea de que,
aunque como personas nos dediquemos a ambitos distintos, los
conocimientos del otro son necesarios y los nuestros son nece-
sarios para ellos.



EXPLORANDO FUTURAS APLICACIONES
DEL PODCAST EN LA DOCENCIA

CARMEN GARRATON MATEU

Departamento de Estudios Semiticos
Universidad de Granada

El significativo auge experimentado por el podcast en los ultimos
tiempos augura que continuara siendo un formato llamado a liderar el
consumo de contenidos formativos y de entretenimiento, por lo que el
proyecto Kan yamakan aspira a explorar las nuevas potencialidades
que puede ofrecer esta herramienta.

En una era donde las pantallas ocupan la mayor parte del espacio,
el podcast ofrece una mayor intimidad y flexibilidad en su consumo,
favoreciendo lo que se ha venido a denominar entornos personales
de aprendizaje (EPA) entendidos como estrategias que favorecen el
aprendizaje auténomo de los estudiantes (Altuzarra Artola et al., 2018:
19). El hecho de poder ofrecer contenidos pregrabados permite, ade-
mas, desarrollar todo un abanico de tematicas, lo que ha contribuido
a llenar los vacios existentes en los programas tradicionales de radio
y a desarrollar enfoques especificos, como el enfoque de género, entre
otros.

La tendencia indica que en el futuro cada vez habra una mayor
diversidad de contenidos en formato podcast y que surgirdn nuevas
plataformas que acercaran el producto a un nimero mayor de con-
sumidores. Estas plataformas, que ya se estan publicitando, tienen
previsto ofrecer catalogos de contenidos exclusivos que los oyentes
podran seleccionar en funcion de sus intereses y preferencias. A todo
ello se une el gran potencial que puede ofrecer la integracion en el
podcasting de las tecnologias relacionadas con la inteligencia artificial
(IA), un vasto territorio aun por explorar, pero que se esta perfilando
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como una auténtica revolucion tecnologica que puede tener interesan-
tes aplicaciones en el terreno de la innovaciéon docente.

Entre las diversas opciones futuras a poner en practica, el pro-
yecto Kan yamakan se ha propuesto, como objetivo a corto plazo,
fomentar la interactividad con los oyentes de manera que estos se
relacionen directamente con los podcasts publicados recurriendo a
las redes sociales.

Las redes sociales existentes en la actualidad se pueden agrupar,
grosso modo, en tres categorias: redes de propdsito general o de
masas, como Facebook o Twitter; redes abiertas para compartir todo
tipo de archivos, como YouTube o SlideShare; y redes tematicas o
microcomunidades con un interés especifico (Area, 2008), que son las
que mejor se podrian adaptar al proyecto. La posibilidad de recibir
comentarios, criticas y preguntas o de realizar encuestas sobre los
contenidos o las tematicas permitiria tener una idea mas exacta del
impacto de los podcasts y resultaria de gran utilidad para introducir
mejoras que incidan en el disefo, la calidad y la difusién del producto.
En este sentido, plataformas como Spotify ya han puesto en marcha
nuevas funciones interactivas para los podcasts alojados en su plata-
forma que van a permitir agregar encuestas con la finalidad de que los
usuarios contesten a las cuestiones planteadas directamente en dichos
podcasts. Esta nueva funcionalidad servira para generar un debate
abierto sobre los contenidos ofrecidos. Asi mismo se prevé que esta
funcion permita visibilizar las respuestas y las votaciones anonimas
de los oyentes, garantizdndose en todo momento la privacidad de los
usuarios para que no se sientan cohibidos o coaccionados a la hora de
expresar sus puntos de vista. De este modo, tanto los anfitriones como
los usuarios podran utilizar la informacion recibida de cara a futuros
episodios que tengan en cuenta las opiniones de los oyentes.

En esta misma linea ya han surgido nuevas 4PPs moviles como
“Tumult-Podcast et Chatrooms”, disponible para Mac y Android,
que permiten que los usuarios reaccionen en vivo a los podcasts que
estan escuchando y que interactien con la comunidad de oyentes con-
virtiendo el podcast en una experiencia social, activa y participativa
(Vazquez, 2021). El funcionamiento de esta app es bastante sencillo
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y seria muy interesante en un futuro proximo utilizar este tipo de he-
rramientas o similares en el proyecto Kan yamakan, ya que permiten
de manera sincronica escuchar los podcasts y conectarse a un chat
con otros usuarios para compartir sus reacciones y sus emociones. Los
creadores de contenidos tienen la posibilidad de registrarse en este
tipo de aplicaciones, que les van a permitir conocer a sus oyentes y
crear una comunidad, asi como recibir notificaciones referentes a las
reacciones que generan sus episodios en las salas de chat. Estas apli-
caciones, que actualmente se encuentran en proceso de rapida evolu-
cion, son una estupenda oportunidad para visibilizar los resultados del
proyecto y difundir las materias que inspiraron su puesta en marcha.

No obstante, el desarrollo de una red virtual por parte del proyec-
to requiere de un mayor compromiso por parte de todos los implica-
dos. Si se quiere asegurar el éxito de la misma es preciso que exista
una periodicidad que garantice su funcionamiento. Si se crea un foro
de debate hay que fomentar la participacion y la interaccion para
que se mantenga activo aprovechando precisamente las ventajas que
ofrece el hecho de que la comunicacion se pueda entablar en cualquier
momento y desde cualquier lugar. El mismo objetivo se persigue con
los contenidos ofrecidos en la red. Es preciso realizar un disefio y
una planificacion temporal del espacio virtual que permitan publici-
tar en qué momentos se van publicar nuevos contenidos para crear
unas expectativas en los oyentes que les permitan interactuar con la
certeza de que la red virtual estard operativa para recibir comentarios
y opiniones.

Pese al desafio que puede suponer introducir las innovaciones
citadas, la biblioteca de podcasts creados en el seno del proyecto as-
pira a convertirse en una red social, a la vez que vaya creciendo tanto
en contenidos como en suscriptores. La especificidad de la tematica
de los podcasts generados en el proyecto, dedicados a desarrollar
contenidos en el ambito poco difundido de la literatura arabe, situa al
proyecto en una posicion pionera desde la que tiene el propodsito de
consolidarse como una referencia identificable en el ambito de la di-
vulgacion y la docencia de la literatura arabe que no vaya unicamente
dirigida a un publico objetivo o exclusivo sino que contintie siendo
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accesible en abierto para poder captar nuevas audiencias y potencia-
les interesados en este campo de estudios. Precisamente el proyecto
surge de la necesidad y la inquietud de incentivar a los estudiantes
universitarios del Grado en Estudios Arabes Islamicos y de llenar el
vacio existente en esta materia y ambiciona crear una comunidad de
usuarios interesados por la tematica que, ademas de funcionar como
comunidad de aprendizaje, acabe atrayendo a un publico diversificado.

La perspectiva de crear una comunidad virtual en el seno del
proyecto Kan yamakan resulta un recurso por explotar que ofrece una
dimension social muy atractiva, ya que podria dar pie al surgimiento
de una identidad comunitaria (Alvarado Pazmifio et al., 2019: 889)
que resultaria determinante a la hora de motivar a los individuos para
que participaran activamente en el entorno virtual de una red social
especifica en la que se puedan llegar a sentir que son una parte inte-
grante de un mismo colectivo con intereses afines. Esta integracion de
las redes sociales en el proyecto constituye una excelente oportunidad
de crear un espacio propicio para que los usuarios puedan compartir
intereses y objetivos y generar un clima de colaboracion e intercam-
bio de conocimientos (Alvarado Pazmifio ef al., 2019: 885) en el que
también puedan expresar qué necesidades les gustaria cubrir y qué
aspectos echan en falta, lo que redundaria en un enorme beneficio para
Kan yamakan al poner también el foco en las criticas y expectativas de
los usuarios como complemento indispensable del proceso de creacion
de contenidos en red.

Otro de los beneficios que podria aportar la puesta en marcha de
una comunidad virtual seria la transformacion radical de la experien-
cia solitaria en el marco del aula en una experiencia colaborativa en la
que se integre dicha comunidad en red (Area, 2008). Esta faceta con-
tribuye a renovar el modelo tradicional didactico que, al fin y al cabo,
es el principal objetivo de la puesta en marcha de cualquier proyecto
de innovacién docente. Por ello, el trabajo colaborativo en el aula, ya
sea presencial o telematico, favorecido por las potencialidades que
ofrecen las nuevas tecnologias, aporta una serie de ventajas:
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— El tutor deja de ser la unica fuente de informacion.

— En funcion de los objetivos perseguidos cada participante se
ocupa de una parte.

— Es necesario que los participantes interactien y contribuyan al
¢éxito de la actividad.

— Los miembros del grupo son interdependientes a la hora de
realizar una tarea.

— Las tareas estan disefiadas para ser llevadas a cabo en un en-
torno colaborativo que prevalece sobre un entorno competitivo
(Paz, 2000).

La necesidad de contar en estos tiempos con espacios virtuales
en el ambito docente ya no es una mera opcidn, sino que es una ne-
cesidad ineludible si no se quiere que la docencia se mantenga de
espaldas a los avances tecnologicos y los escenarios en los que se
desenvuelve un estudiantado cada vez mas habituado a interactuar
y relacionarse en este tipo de entornos. En esta linea, el proyecto
encuentra precisamente su justificacion en dos razones: el uso de los
recursos que proporciona internet (correo electronico, intercambio de
archivos, foros, etc.) permite superar cualquier limitacién espacio-
temporal, fomentando la comunicacion entre individuos sin necesidad
de recurrir a la presencialidad, y se potencia la buena gestion del
conocimiento de manera que los miembros del proyecto con menos
experiencia se pueden beneficiar de los conocimientos de los que
cuentan con mayor experiencia en un entorno propicio para utilizar,
compartir y desarrollar los conocimientos (Area, 2008).

Precisamente, un estudio llevado a cabo en 2017 por el Interac-
tive Advertising Bureau sobre el uso de las redes sociales en Espafia
puso de manifiesto que el 82% de la poblacion espafiola de 16 a 65
afos era usuaria de internet y que entre estos usuarios la penetracion
de las redes sociales alcanzaba el 86% (Altuzarra Artola et al., 2018:
19). La integracion de las redes sociales en la docencia, ademds de
enriquecer la experiencia, pone de manifiesto precisamente el caracter
social de la educacion, que implica no perder de vista los factores
individuales de cada persona, asi como el contexto social y el uso que
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hacen de internet es una realidad a la que la ensefianza universitaria
no puede dar la espalda. El recurso a una red social como herramienta
docente implica ademas la consecucion y utilizacion de una serie de
habilidades técnicas por parte de los estudiantes que de esta forma se
beneficiaran de la adquisicion de una serie de competencias diferentes
a las desarrolladas mediante la ensefianza tradicional. Gracias a la
obtencion de nociones de informatica y a su utilizacion en el proceso
de aprendizaje tendran que cargar y descargar archivos, agregar ima-
genes, manejar diferentes tipos de menus, etc. lo que redunda en una
formacion mas adaptada a las realidades en las que se desenvuelve
el alumnado de hoy en dia. Resulta evidente que la sociedad futura
camina hacia un mundo globalizado e interconectado donde es funda-
mental que los estudiantes desarrollen las habilidades digitales como
parte ineludible de su formacion (Altuzarra Artola et al., 2018: 31).

Por otra parte, ademas de la utilidad que estas nuevas tecnologias
representan para los estudiantes, el uso de redes sociales también se
perfila como una herramienta esencial para la formacion continua del
profesorado. Su integracion en el proceso educativo implica un cam-
bio de paradigma con respecto a la perspectiva tradicional de capaci-
tacion y desarrollo profesional de los docentes que supone dar el paso
de una formacion individual, que el profesor asume en solitario, a una
autoformacion en el entorno virtual de las redes sociales que fomenta
un nuevo modelo de personalidades docentes basado en la construc-
cion democratica y colaborativa del conocimiento (Area, 2008).

La puesta en marcha de un proyecto de innovacién docente de
las caracteristicas de Kan yamakan constituye un auténtico reto tanto
para el profesorado como el alumnado, que desde su puesta en marcha
ha contado con el apoyo, la formacion y el soporte técnico necesarios
para sacarlo adelante. La elaboracion de un podcast constituye ademas
un proceso complejo que no termina con la grabacion en el estudio,
ya que su edicion requiere de una importante dedicacion si se desea
obtener un producto de calidad que a la vez resulte atractivo para los
oyentes. Por ello, el proyecto estd en continua evolucién, como no
podia ser menos en una época en la que los avances tecnologicos estan
a la orden del dia. Prueba de esta inquietud y del deseo de hacer mas
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efectiva la implementacion del proyecto en el aula, las sucesivas edi-
ciones parten del compromiso de ir incorporando todas aquellas mejo-
ras que puedan redundar en beneficio del mismo. Con este proposito,
tras la experiencia inicial que supuso la puesta en marcha del proyecto
en su primera edicion, en las sucesivas ya se ha optado por recortar
la duracién de los podcasts, fijandola en unos 10 o 15 minutos, como
maximo aconsejable, para que los estudiantes dediquen menos tiempo
a la posproduccion y mas a la preparacion de los guiones literarios.
Estos podcasts de menor minutaje tienen el atractivo de resultar mas
asequibles para los oyentes, ya sean aficionados o futuros estudiantes
de literatura arabe y, ademas, podrian completarse y complementarse
unos a otros, creando asi podcasts compuestos por varios episodios.
Esta ultima podria ser una alternativa 6ptima en caso de contar con
un numero suficiente de estudiantes en la materia que permita rea-
lizar mas de dos podcasts por semestre académico. Asi mismo, los
podcasts seriados o por episodios abren la posibilidad, en boga tam-
bién actualmente, de crear bookcasts referidos a obras determinadas,
como ya se esta haciendo en programas de radio como “Bookcast” o
el mas reciente “Locos por los clasicos”, ambos de Radio 3. En estos
programas se acercan los clasicos literarios a los oyentes utilizando
un lenguaje actual acompanado de todo tipo de informaciones y con-
tenidos extra acerca de obras concretas que se van presentando a lo
largo de diversos capitulos. El resultado final de este tipo de emision
seriada viene a ser una version extendida del conocido formato audio
de un libro (Vazquez, 2022).

La utilizacion de estas nuevas tecnologias y herramientas al servicio
de la docencia, unidas a la creacion de comunidades sociales de usuarios
y creadores de contenidos, anteriormente citadas, ponen de manifiesto
que, mas alla del aprendizaje formal, existe un amplio abanico de posi-
bilidades que enriquecen el proceso formativo y proporcionan nuevas
fuentes de informacion abiertas y plurales que fomentan el autocontrol
de los alumnos y la interaccion en entornos espontaneos (Alvarado Paz-
mifio et al., 2019: 886), a la vez que contribuyen a la adquisicion y al
reforzamiento de la competencia digital, considerada una competencia
basica en el ambito educativo (Altuzarra Artola et al. 2018: 20).
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Como conclusion final, Kan yamakan esté resultando una experien-
cia altamente gratificante para estudiantes y docentes, segun se desprende
de los productos obtenidos, los resultados académicos (muy positivos y
ligeramente superiores a las calificaciones en las restantes tareas que han
formado parte de la evaluacion continua de las asignaturas), los diarios
de trabajo de unos y otros y las encuestas realizadas por los primeros al
inicio y al final de su participacion en el proyecto. Parte de este éxito se
debe, en nuestra opinion, a los siguientes puntos fuertes de la propuesta:
a) la introduccion de metodologias de trabajo cooperativo y el papel
activo del estudiantado, que ha llevado la iniciativa en su proceso de
aprendizaje; b) la aplicacion de las TIC mediante una herramienta atrac-
tiva para el perfil de alumno actual, con gran potencial, ademas, para la
difusion de su trabajo, lo que redunda en un mayor compromiso e interés
en la misma y en la materia a lo que se anade la futura perspectiva de
crear una comunidad social virtual en torno a los podcasts de literatura
arabe generados en el proyecto; ¢) el hecho de contar con un equipo in-
terdisciplinar, que fomenta la colaboracion transversal entre especialistas
de diversas disciplinas, lo cual resulta enriquecedor para la formacion y
el seguimiento que recibe el estudiantado y abre la posibilidad de incre-
mentar los resultados del proyecto con nuevos productos que, sin perder
de vista el ambito de conocimiento inicial, contribuyan a ensancharlo
introduciendo otras perspectivas, y d) la apuesta por el enfoque integrado
en la enseflanza y aprendizaje de la literatura y la lengua, dando mayor
protagonismo a la lengua arabe en funcion de la idoneidad de cada caso.

Pese al reto que supone, a las dificultades y a la gran dedicacion
que conlleva, tanto para estudiantes como para docentes, Kan yamakan
se ha revelado como un elemento dinamizador de primer orden de las
asignaturas de literatura del Grado en Estudios Arabes e Islamicos de la
Universidad de Granada. Su aspiracion es consolidarse en los proximos
cursos académicos como una metodologia docente alternativa en cons-
tante expansion e innovacion que interrelacionando los componentes
humano y tecnoldgico pueda llegar a inspirar experiencias similares en
otros campos de estudio e investigacion en el ambito universitario y
resultar de utilidad como recurso docente y como medio de transmision
del conocimiento y de divulgacion cientifica.
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ANEXO 1
EL CUADERNO DE CAMPO

Los siguientes fragmentos forman parte del diario de campo que han
llevado los estudiantes participantes en el proyecto a lo largo de su
trabajo en el mismo en el marco de diferentes asignaturas, y recogen
sus impresiones una vez finalizada la actividad:

A.F.S. (“Literatura arabe contemporanea”, curso 2020-2021):
ha sido una sorpresa aprender a trabajar en un proyecto como este,
y me parece que hemos adquirido una competencia excelente, tanto
para la vida académica como personal. Hemos trabajado en grupo
muchas veces a lo largo de la carrera, pero redactar un guion de esas
caracteristicas ha sido un nuevo reto que creo que hemos superado
con bastante éxito. En lo personal, la realizacion del podcast me ha
aportado mucho, no s6lo aprender a trabajar en grupo de esta forma,
sino también un vinculo estrecho con los compafieros de trabajo, el
descubrimiento de una novela tan fundamental.

M.H.G. (“Literatura arabe contemporanea”, curso 2020-2021):
mediante esta forma de trabajo, no solo estudiamos los autores y
las obras mas representativas de la literatura drabe contemporanea.
También aprendemos cuestiones aparentemente sencillas pero, que
nunca deben darse completamente por aprendidas. Este es el caso de
continuar mejorando y haciendo hincapié¢ en la importancia nuestra
escritura, de recibir y aceptar comentarios y criticas (tanto por parte
de nuestros compafieros como por parte de la profesora), de aprender
a administrar mejor nuestro tiempo y esfuerzo y de valorar en igual
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medida el trabajo de los demds. En definitiva, aprender a dar lo mejor
de nosotros mismos y comprender que nuestro esfuerzo también es
valorado.

M.H.G. (“Literaturas del Magreb”, curso 2020-2021): otra de las
herramientas que nos ha ayudado en el proceso es el “diario de cam-
po”. Yo personalmente no conocia esta herramienta de trabajo pero
creo que es un concepto muy interesante. La escritura de este pequefio
diario académico no solo nos ha ayudado a liberar los sentimientos
encontrados tras cada clase o reunion, sino a tener una vision general
sobre todo el proceso desde una perspectiva personal, lo que desde mi
punto de vista es la parte mas interesante. Cuando repasas el diario te
das cuenta de la cantidad de horas que has invertido en el proceso y
la cantidad de sentimientos que has experimentado a lo largo de estos
tres meses. Aprendes que lo que al principio parece una idea increible
luego resulta no serlo tanto y que, al contrario, cualquier pequefia
aportacion o comentario de cada uno de nosotros puede marcar la
diferencia en el producto final.

S.A.R. (“Literaturas del Magreb”, curso 2020-2021): la verdad
el podcast es muy util para aprender siempre y cuando los propios
alumnos sean quienes lo produzcan. Asi, nosotros, los estudiantes
buscamos informacion y participamos de forma activa en el trabajo.
Ademas, yo (y los otros integrantes) hicimos un sobre-esfuerzo para
intentar crear un producto final coherente y eficaz. Nos cont6 pero lo
conseguimos. Estoy muy orgullosa. Uno de los beneficios que ofrece
el podcast estan vinculados al desarrollo de las habilidades orales.

N.B.H. (“Literatura andalusi”, curso 2020-2021): Cuando la
profesora nos present6 el Proyecto de Innovacion Docente Kan ya-
makan y nos explicé que dentro del marco de este proyecto ibamos
a elaborar un podcast, a mi personalmente me ha suscitado interés y
acogi esta propuesta con mucha motivacion. En cada fase de la crea-
cion del podcast Kan yamakan he adquirido o mejorado una serie de
habilidades que me parece importante comentar, ya que dan cuenta de
la utilidad didéctica del podcast como herramienta de aprendizaje [...]
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Definitivamente, incorporar la herramienta del podcast al plan docente
de la asignatura Literatura andalusi ha sido una propuesta didactica
muy acertada. La herramienta del podcast puede ofrecernos un gran
abanico de opciones pedagdgicas y creo que seria también una buena
decision incorporarla al plan docente de mas asignaturas impartidas
por el Departamento de Estudios Semiticos como parte del trabajo
autébnomo de los estudiantes, aunque sea en pequefios proyectos de
10 o 15 minutos de audio.

J.J.R. (“Literatura andalusi”, curso 2020-2021): Para mi, el tra-
bajo esta resultando muy satisfactorio y mis compatfieras e integrantes
del proyecto hacen un trabajo excepcional, sin duda, como practica
principal de la asignatura, me parece una apuesta fuerte y complicada,
pero innovadora y muy acertada.

M.F. (“Literatura andalusi”, curso 2020-2021): Me ha resultado
interesante esta iniciativa porque creo haber aprendido en profundidad
sobre el tema que he investigado junto con mis compaferas de forma
mas amena que si tuviese que memorizarlo para un examen. También
ha sido un medio para reforzar la actividad en grupo, el didlogo entre
compafieras, llegar a una conclusion consensuada, entre otras cosas.

R.J.P.V. (“La transmision de la literatura drabe a Europa”, curso
2020-2021): Muchas veces me he sentido demasiada abrumada con
tanto trabajo e incluso tuve que dejar de lado algunas actividades para
poder alcanzar el nivel exigido en el podcast. Quizas este sea el Ginico
aspecto negativo que le he visto a este trabajo. A nivel general este
proyecto de innovacion docente, me parece un trabajo sumamente
enriquecedor y algo totalmente novedoso. Durante la elaboracion del
podcast no solo he aprendido literatura sino que también he aprendido
a como redactar en un estilo con el cual nunca habia tenido contacto.
A mejorar a trabajar en grupo y a intentar adaptarnos a cualquier tipo
de situacion. Me gustaria que este proyecto se siguiera llevando a cabo
porque creo que los alumnos de otros afios podran disfrutar de esta
experiencia tan enriquecedora.
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ANEXO 2
LA RUBRICA DE EVALUACION
DE LOS PODCASTS

GRUPO: xxxx

Curso académico: 20xx-20xx

N
DEL PODCAST
(Total: 20%)
Asistencia a los talleres
formativos
+

Presentacion del guion
en tiempo

El guion del podcast se
entrega en tiempo y forma,

siguiendo las indicaciones | N0 cumple | Cumple conuno )

proporcionadas en el taller | €0 Minguno ~ delos No aplicable Cumple ambos
de disefo del podeast ~ delos indicadores indicadores.

indicadores.

-Sitta el texto y a su autor Desarrolla solo Desarrolla

en su contexto literario. No cumple parte de los Desarrolla los convenientemente

Destaca y aborda las | con ninguno puntos puntos esenciales | todos los puntos

caracteristicas literarias de los. esenciales del del tema, pero esenciales del

del texto i tema y presenta presenta tema.

(autor, época,  género, carencias y/o carencias y/o

temiticas y/o figuras y errores errores leves Hace uso de una

recursos literarios). importantes. bibliografia

-Establece relaciones La bibliografia cientifica,

acerca  de  distintos La bibliografia empleada es adecuada y

aspectos  relevantes  del utilizada es cientifica y suficiente para

texto con ofros del mismo deficiente y no adecuada y se ilustrar el tema y

autor y/o de otros autores. se ve reflejada refleja en el esta queda

-Utiliza un lenguaje y en el guion. guion, pero reflejada en el

vocabulario adecuados. EI presenta ciertas guion.

discurso es coherente y Las conclusiones lagunas

esta cohesionado. no estan imprescindibles. Las conclusiones

-Expone  sus  propias debidamente estan debidamente

conclusiones acerca del Vi

tema desarrollado. redaccién

-Documenta el tema con Presenta ciertas correctos. Se Vocabulario

una bibliografia cientifica, incoherencias en | puede mejorar la adecuado,

adecuada y  suficiente el discurso y coherencia del | redaccion correcta

respecto al tema a faltas de discurso. y coherente.

desarrollar. ortografia.

-En el guion se demuestra

dominio y asimilacion de

la bibliografia consultada

en relacion al tema.

-Bucea en otras fuentes en

rabe  para  establecer

relaciones con otros textos

y/o documentar aspectos

relevantes del mismo.

*ASPECTOS

TECNICOS Y

CREATIVOS No cumple No pone en Cumple con Cumple con la

-Hace uso de los recursos | con ninguno préctica la algunos de los mayoria o todos

y herramientas  basicos de los ‘mayoria de los indicadores, pero los indicadores.

dados a conocer en los | indicadores. indicadores. no pone en

talleres formativos sobre practica otros

grabacién y edicion de ‘muchos

podcasts. relevantes.

*COMPETENCIAS

LINGUISTICAS Y

COMUNICATIVAS

- Hace wuso de un

vocabulario  variado y

adecuado al tema.
Utiliza un tono de voz,
diccion 'y entonacién
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adecuados.
- Expone el tema y las
principales  ideas  con

claridad.

- Capta la atencién del NOTA FINAL:
oyente con el contenido de /100

su discurso y el tono

empleado.

- Cohesion y coherencia
del  discurso:  Utiliza
recursos para ordenar su
discurso.

OTRAS APRECIACIONES:




ANEXO 3
MODELO DE FORMULARIO DE ENCUESTA

o8 L Lok
ENCUESTA FINAL DEL PROYECTO

ERASE UNA VEZ: EL PODCAST COMO
HERRAMIENTA DOCENTE (3" edicion)

Encuesta anénima sobre el uso de los podcasts como herramien-
tas de aprendizaje y autoevaluacion de las competencias en materias
de literatura y lengua en el Grado enEstudios Arabes e Islamicos.

Proyecto Avanzado de Innovacion Docente - Plan FIDO UGR
2022-2023
Grado en Estudios Arabes e Islamicos - Universidad de Granada

1. Después de tu experiencia, como consideras el proyecto?
Marca solo un recuadro.

o Nada interesante
0O Interesante
0 Muy interesante

2. En general, ;ha cumplido el proyecto con las expectativas que
tenias al inicio?

Marca solo un recuadro.

0 Nada

o Poco

O Bastante

o Mucho
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3. ;Crees que la actividad realizada ha aumentado tu grado de
motivacion einterés hacia esta asignatura?
Marca solo un recuadro.

o Nada

o Poco

O Bastante
0o Mucho

4. ;Crees que esta herramienta ha sido util en tu proceso de apren-
dizaje de la materia implicada en este proyecto?
Marca solo un recuadro.

o NS/NC

o Nada

O Bastante
o Mucho

5. (Crees que esta herramienta ha sido util en tu proceso de ad-
quisicion de lacompetencia comunicativa de la lengua arabe?

Marca solo un recuadro.

o NS/NC

o0 Nada

o Algo

O Bastante

o Mucho

6. Ademas de los conocimientos propios de la materia y de la
lengua, ;crees que han sido utiles las competencias que has adquirido
durante el proceso de creacion de un podcast?

Marca solo un recuadro.

o Si
o No
o No estoy segura/o
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7. (Crees que la actividad realizada ha influido en el desarrollo
de mayorautonomia en tu trabajo y de mayor capacidad de liderazgo?
Marca solo un recuadro.

o Nada

o Algo

O Bastante
o Mucho

8. (Crees que el sistema de trabajo en grupo ha facilitado la ela-
boracion del podcast?

Marca solo un recuadro.

o Nada

o Algo

O Bastante
o Mucho

9. (Crees que las actividades de formacion programadas, las
tutorias grupales yel trabajo colaborativo han sido apropiados para
conseguir los objetivos del proyecto?

Marca solo un recuadro.

o Si
o No

Si la respuesta a la pregunta anterior es no, explica brevemente
el/los motivo/s:

10. ;Consideras que los tiempos para el desarrollo de la actividad
propuestahan sido...?
Marca solo un recuadro.

o Inadecuados
o0 Adecuados

En el caso de que a la pregunta anterior hayas contestado inade-
cuados, explicabrevemente el/los motivo/s:
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11. ;Cual consideras que ha sido el grado de dificultad de esta
actividad enfuncion de tus competencias y conocimientos tecnologicos
previos?

Marca solo un recuadro.

o Bajo

o Medio

o Alto

0 Muy alto

12. ;Cual consideras que ha sido el grado de dificultad de esta
actividad en funcion de tus competencias y conocimientos de partida
en esta asignatura?

Marca solo un recuadro.

o Bajo

o Medio

o Alto

o Muy alto



ANEXO 4
RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS

Resultados de la encuesta final de la primera edicion del proyecto (curso 2020-2021)
ol gls

22 respuestas
Encuesta anénima sobre el uso de los podcasts como herramientas de aprendizaje y
autoevaluacion de las competencias en materias de literatura y lengua en el Grado en

Estudios Arabes e Islamicos.

1. Después de tu experiencia, ;cémo consideras el proyecto?
22 respuestas

@ Nada interesante
63,6% @ Interesante
@ Muy interesante

2. En general, ;ha cumplido el proyecto con las expectativas que tenias al inicio?
22 respuestas

@ Nada

@® Poco

© Bastante
@ Mucho
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3. ;Crees que la actividad realizada ha aumentado tu grado de motivacion e interés hacia esta

asignatura?
20 respuestas

@ Nada

® Poco

® Bastante
@ Mucho

4. ;Crees que esta herramienta ha sido (til en tu proceso de aprendizaje de la materia implicada en

este proyecto?
21 respuestas
@ NSINC
38,1% @ Nada
@ Bastante
@ Mucho
\\

14,3%

38,1%

5. ;Crees que esta herramienta ha sido (til en tu proceso de adquisicion de la competencia

comunicativa de la lengua 4rabe?
22 respuestas

@ NSINC

18,2% @ Nada
© Algo
0 @ Bastante
36.4% @ Mucho
22,7%
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6. Ademas de los conocimientos propios de la materia y de la lengua, s crees que han sido Utiles

las competencias que has adquirido durante el proceso de creacion de un podcast?
22 respuestas

®si
® No

@ No estoy segura/o

7. ¢Crees que la actividad realizada ha influido en el desarrollo de mayor autonomia en tu trabajo y
de mayor capacidad de liderazgo?
22 respuestas

@ Nada
® Algo

@ Bastante
@ Mucho

8. ;Crees que el sistema de trabajo en grupo ha facilitado la elaboracién del podcast?
21 respuestas

@ Nada
® Algo

@ Bastante
@ Mucho
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9. ;Crees que las actividades de formacién programadas, las tutorias grupales y el trabajo

colaborativo han sido apropiados para conseguir los objetivos del proyecto?
22 respuestas

®si
® No

Si la respuesta a la pregunta anterior es no, explica brevemente el/los motivo/s: 0
respuestas

Aun no hay respuestas para esta pregunta.

10. ¢ Consideras que los tiempos para el desarrollo de la actividad propuesta han sido...?
22 respuestas

@ Inadecuados
@ Adecuados

11. ;Cudl consideras que ha sido el grado de dificultad de esta actividad en funcién de tus
competencias y conocimientos tecnolégicos previos?

22 respuestas

@® Bajo

® Medio
® Alto

@ Muy alto
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12. ;Cudl consideras que ha sido el grado de dificultad de esta actividad en funcién de tus

competencias y conocimientos de partida en esta asignatura?
22 respuestas

@ Bajo

® Medio
® Alto

@ Muy alto







